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PRZEDMOWA

Z przyjemnoscig przedstawiamy Panstwu tom XIV monografii, wydany
w ramach serii wydawniczej Nauki humanistyczne i spoteczne w perspektywie in-
terdyscyplinarnej (ang. Humanities and Social Sciences in an Interdisciplinary Per-
spective), na ke6ry sklada si¢ jedenascie autorskich rozdziatéw. Publikacja powsta-
fa w wyniku wspélpracy badaczy z réznych polskich osrodkéw akademickich.
W niniejszym tomie mozna znalezé opracowania przedstawicieli: Uniwersytetu
Jagielloriskiego, Uniwersytetu Lddzkiego, Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu, Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie, Uniwersytetu
w Bialymstoku, Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawla II, Akademii
Nauk Stosowanych im. prof. Edwarda Lipinskiego w Kielcach, Szkoly Podstawo-
wej nr 4 im. I. J. Paderewskiego w Pruszczu Gdanskim.

Gléwnym celem przygotowania niniejszej publikacji byto stworzenie mto-
dym (lecz nie tylko) badaczom przestrzeni do prezentacji swoich kierunkéw ba-
dawczych oraz naukowych zainteresowan. Tak sformulowany wielowymiarowy
oraz szeroki temat monografii umozliwit zgromadzenie w jednym miejscu na-
ukowcéw reprezentujacych rézne dyscypliny naukowe.

Jako Komitet redakcyjny chcielibysmy przekazaé szczegdlne stowa uzna-
nia recenzentom artykutéw i podzigkowaé za poswiccony czas i wszystkie cenne
uwagi, ktére wplynely na wysoka warto$¢ merytoryczna tomu. Mamy nadzieje,
ze publikacja ta stanie si¢ motywacja i inspiracjq dla mlodych naukowcéw

do dalszej pracy naukowe;.

Komitet Redakcyjny






Katarzyna Staciwa

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
e-mail: katstal 5@st.amu.edu.pl
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EMOCJE INNEGO -
ODMIENNOSC W PRZYSTANI ELFOW

Streszczenie: W niniejszym artykule przyblizona zostaje problematyka inno-
$ci glownej bohaterki ksiazki Elfi pylek i wyprawa po Jajko autorstwa Gail Car-
son Levine. Podjete zostaja rozwazania dotyczace wygladu spolecznosci elféw
(cechujacej si¢ silnym podziatem na grupy ,zawodowe” i niechecia wobec obcosci)
w kontekscie wymiaréw kultury zaproponowanych przez holenderskiego badacza
Greeta Hofstede. Przeanalizowane zostajg tez reakcje innych bohateréw utworu na
odmiennos¢ protagonistki i jej przezycia zwiazane ze sposobem, w jaki jest trak-
towana. Przedstawione sg konsekwencje odrzucenia i dtugotrwalego odczuwania
wstydu zaréwno przez bohaterke literacka, jak i przez ludzi. Na koniec podjgte
sg rozwazania o pozytku plynacym z lektury omawianej ksigzki.

Stowa kluczowe: wymiary kultury, filozofia dialogu, literatura dziecigca, emocje,
odmiennosé

WPROWADZENIE

W dorostym zyciu niejednokrotnie musimy mierzy¢ si¢ z poczuciem wy-
obcowania wywolanym odtraceniem przez grupe. Wynika¢ moze ono z réznych
aspektow, czesto niezaleznych od nas, takich jak kolor skéry, niepelnosprawnos¢
fizyczna czy umystowa, orientacja seksualna, status majatkowy, ale tez i dowolna
inna cecha (nawet pozytywna), ktéra bedzie nas wyrézniaé. Takie doswiadczenie
moze by¢ dla dorostego cztowieka druzgocace i pociagac za soba przykre konse-
kwengje, co jednak, gdy dotknie ono dziecka? Jak wytlumaczy¢ mu przyczyny

tego zjawiska i ugruntowa¢ w nim poczucie wlasnej wartosci? W jaki sposéb
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wyjasni¢ innym dzieciom emocje, ktére odczuwa odtracony kolega lub kolezan-
ka? Pomocna w takiej sytuacji moze okazac si¢ wspdlna lektura, gdyz i w literatu-
rze dziecigcej mozemy odnalez¢ Innego.

Przyktadem ksiazki, w ktérej odnajdziemy odtraconego przez spotecznosé
bohatera, jest Elfi pylek i wyprawa po Jajko autorstwa Gail Carson Levine [Levi-
ne 2005] autorki znanej i rozpoznawanej przede wszystkim dzigki wezesniejszej
pozycji — Elli Zakletej wydanej w 1997 roku. Omawiana przeze mnie pozycja zo-
stala opublikowana w Polsce w 2005 roku przez wydawnictwo Egmont i chociaz
od tego czasu minglo 16 lat, nie doczekala si¢ w naszym kraju szerszego rozgto-
su. Elfi pylek jest czeScia duzej franczyzy Wrizki (Fairies) nalezacej do Wytwor-
ni Walta Disney’a, obejmujaca tez krétsze ksigzki, magazyn, filmy czy zabawki.
Inspiracja sigga za$ poczatkéw XX wieku, kiedy to wraz z Piotrusiem Panem
rozpoczela si¢ historia Nibylandii (ktéry wspomniany zostaje tylko parokrotnie
jako dawny ukochany Cynki Dzwoneczek). W sercu magicznej wyspy znajduje
si¢ Przystari Elféw — miejsce, do ktérego od czasu do czasu przybywa pierwszy
$miech dziecka, zmieniajac si¢ w nibylandzkiego elfa.

Taka wlasnie istota jest Brytka — gléwna bohaterka utworu, nowonarodzo-
na elfka, nieposiadajaca (a whasciwie na poczatku historii niepotrafiaca nazwa¢)
swojego talentu, czyli wrodzonej zdolnosci, pozwalajacej na uprawianiu magii
zwiazanej z dang dziedzing. Protagonistka poznaje silnie ustrukturyzowane spo-
feczefistwo, odtracajace bohaterke ze wzgledu na jej braki. Ksiazka (jak zazwyczaj
w literaturze dziecigeej) koriczy si¢ jednak szczgsliwie — mlodziutka protagonist-
ka podejmuje si¢ udzialu w niebezpiecznej wyprawie, podczas ktérej odkrywa
prawdziwg siebie i zyskuje akceptacje spofecznosci oraz ugruntowuje poczucie

whasnej wartosci.
PRZYSTAN ELFOW — LUKROWANA DYSTOPIA

Nim rozwazymy losy Brylki i wplyw odrzucenia przez spolecznos¢ na jej
osobowo§¢, musimy zastanowic sig, jaka whasciwie jest Przystan Elféw i jej miesz-
karicy. Miejsce akeji, ktére miesci si¢ w sercu Nibylandii, jest niezaprzeczalnie
pigkne. W jego $rodku miesci si¢ Drzewo Domowe, w ktérym mieszkaricy maja
swoje sypialnie i pracownie. Przed nim, na dziedziricu, urzadzane sg uroczysto-
$ci, a obok przeplywa potok. W okolicy znajduje si¢ tez gldg, a na nim znajduj¢
si¢ gniazdo Matki Golebicy — najwazniejszej postaci calej wyspy, wysiadujacej
jajko, odpowiadajace za nie$miertelno$¢ jej mieszkaicow. Wszystkie pomiesz-

czenia Drzewa Domowego, ktére dane jest pozna¢ czytelnikom, opisywane sa

10



EMOCJE INNEGO - ODMIENNOSC W PRZYSTANI ELFOW

w spos6b niezwykle urokliwy: pastelowe $ciany przystrajaja obrazy, a w oknach
wiszg koronkowe firanki. Pokoje dostosowane s3 tez do talentéw pracujacych lub
mieszkajacych w nich elféw.

W Przystani panuje gwar, efly uwijajq si¢ przy pracy, wszystkie znajace swoja
role, zajmujace si¢ sprawami odpowiednimi dla ich profesji. Przy pierwszym spoj-
rzeniu na mieszkadcéw tego miejsca dostrzegamy dominujaca w spolecznosci ce-
che — brak bezczynnosci. Jedynie w pokoju herbacianym widzimy , tylko kilka elf
saczacych herbatg ze skorupek malzy albo jedzacych kanapki bez skérek” [Levine
2005: 26]. Dowiadujemy si¢ tez jednak, ze ,Prawie wszyscy pili zwykle herba-
t¢ o pézniejszej porze” [Levine 2005: 26] — zwyczajowa pora odpoczynku jest
péiniejsza. W tym pokoju najwidoczniej uwypukla si¢ podzial, wedle ktérego
zyje spolecznoé¢ — kazdy elf zasiada przy stole razem z innymi przedstawicielami
swojego talentu. Dla Brylki, ktéra jest go pozbawiona, nie ma wsréd nich miejsca.

W holu Drzewa Domowego, Brytka widzi mosi¢zna tablice, na ktérej wy-
pisane sa imiona wszystkich jego mieszkaicéw — i to imiona zestawione z nazwa
profesji, pracownia i pokojem. Talenty sa bowiem wyznacznikiem dyktujacym
zasady spolecznego wspodliycia, gwarantuja poczucie przynaleznosci i wlasnej
wartoéci, z czym Brytka musi mierzy¢ si¢ od pierwszych minut spedzonych
w Nibylandii.

Warto w takim razie zapyta¢ — jakie talenty odnajdziemy wsréd nibylandz-
kich elféw? Niektore sg zupelnie zwyczajne, jak talent piekarski, mleczarski, mu-
zyczny i wodny, inne za$§ mogg nieco zadziwi¢ swojg szczegétowoscia, jak talent
dziurkowo-od-kluczowy lub tez garnkowo-patelniowy, czy tez talenty ,tak wasko
wyspecjalizowane, ze mozna je bylo nazwa¢ podtalentami, takimi jak wiedzacy-

-kiedy-potrawa-jest-gotowa lub przenoszacy-z-pieca-na-pétmisek talent” [Levine
2005: 29]. Z utworu dowiadujemy sig, ze kazdy elf jest dumny ze swojego talentu
i z wykonywanej przez siebie pracy, ktéra podejmuje z energia i radoscia.

Jednak czy kazdy elf naprawd¢ ma do tego powody? Trudno jest powiem
wyobrazi¢ sobie, ze osoby wykonujace prace sprzatajace (a istnieja na przyklad
polerujaco utalentowane elfy!) czy myjace skrzydla innych elféw sg réwnie zado-
wolone ze swojego zawodu jak krélowa (omawiane spoleczenistwo jest bowiem
monarchia) czy muzycy. Warto przy tym pamictaé, ze nikt swojego talentu nie
wybiera — z talentem si¢ rodzi. Wszystko to wskazuje na utopijny (a moze raczej
dystopijny?) charakter wspdlnoty. Czytajac utwér musimy zalozy¢, ze naprawde
kazdy elf jest szczgsliwy z nadanego mu w spotecznosci miejsca, braku mozliwosci

zmiany talentu czy mozliwosci awansu spolecznego.
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Trzeba tez nadmieni¢, ze uczenie szacunku do oséb pracujacych fizycznie
jest bardzo istotne, kluczowym jednak jest fake, ze nie zawsze jest to celowo wy-
brana przez jednostke droga. Wykonywany zawdd nie musi by¢ przez pracownika
lubiany i nie jest czyms definiujacym tozsamos¢ cztowieka oraz nie powinien by¢
permanentny (wazne jest poczucie mozliwosci zmiany swojej profesji). Wszyst-
kiego tego brakuje w spoleczeristwie elféw.

Czemu wigc przedstawiony $wiat powinniémy postrzega¢ bardziej w kate-
gorii dystopii, skoro wszyscy sa zadowoleni ze swojego miejsca w $wiecie? Jest
tak, poniewaz w momencie pojawienia si¢ w nim jednostki w jakis sposéb nie-
przystajacej do kanonu, uwidaczniaja si¢ wszystkie wady tak $cistego podziatu

mieszkaricéw wspélnoty.
WYMIARY KULTURY A ELFIA SPOLECZNOSC

Zastanawiajac si¢ nad nieprzychylnoécia spoleczenistwa elféw, warto pod-
ja¢ prébe opisania go w bardziej ustrukturyzowany sposéb. Do dokonania tego
mogg postuzy¢ w ciekawy sposéb wymiary kultury zaproponowane przez Greeta
Hofstede. To badanie, przeprowadzone przez holenderskiego psychologa, wyko-
rzystywane jest przede wszystkim we wszelkiego rodzaju negocjacjach, reklamie
i innych dziedzinach, w ktérych poznanie spoleczeristwa jest niezbedne do osia-
gniecia sukcesu. Jednak poza praktycznym wymiarem, jest ono tez ciekawym
narzedziem, pozwalajacym na lepsze zrozumienie kultury, z ktéra obcujemy.

Na czym wigc polega stworzona przez badacza klasyfikacja? ,,Geert Hofstede
wyréznit nastgpujace wymiary kultur narodowych: «dystans do whadzy», «kolek-
tywizm i indywidualizmy, «kobieco$¢ i meskosé», «unikanie niepewnosci», «orien-
tacja dlugoterminowa i krétkoterminowa»” [Subocz 2012: 42]. Przyjrzyjmy si¢
zatem, czym one sg i w jaki spos6b uwidaczniaja si¢ w spoleczeristwie elféw.

Pierwszy wymiar to dystans do wladzy, ,okreslajacy stopieri akceptowania
przez ludzi nieréwnosci spotecznych i przekonania, ze wladza przynalezy niektd-
rym osobom z ragji jej posiadania” [Paszkowska 2019: 1]. Mozemy wyrdzni¢ spo-
feczeristwa o duzym lub malym dystansie, w przypadku opisywanej spotecznosci
jest on maly. Jak nalezy to rozumie¢?

Spoleczeristwa charakteryzujace si¢ malym dystansem do wladzy cechuje przeko-
nanie, ze nieréwnosci mig¢dzy ludZzmi powinny by¢ zmniejszane. Przetozeni i pod-
whadni s3 w pewnym stopniu od siebie zalezni — zaréwno rodzice, jak i dzieci
traktuja si¢ partnersko, podobnie jest tez w relacjach dzieci—nauczyciele. Hierar-
chia w organizacjach wynika z odgrywania réznych rél. W tych spoleczeristwach
typowe jest dazenie do decentralizacji [Subocz 2012: 42].

12
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Whadzy w Przystani Elféw wcale nie sprawuje, jak mogloby si¢ wydawac,
krélowa. Ostateczne stowo w waznych decyzjach zawsze podejmuje Matka Go-
febica — magiczna istota, z ktdrej pidr elfy wytwarzaja tytutowy pylek, pozwa-
lajacy im lataé. W sytuacji zagrozenia to ona naznacza postaci, ktére wyrusza
na wyprawe. Jej decyzja jest kluczowa przy podejmowaniu powaznych decyzji,
jednak w sprawach dnia codziennego elfy radza sobie same — czgsto w ramach za-
mknietych grupek swoich talentéw. W spokojnych czasach ich spoteczno$¢ dzia-
fa jak dobrze naoliwiona maszyna, elfy sa samodzielne, nie ma silnej centralizacji.
Nieréwnosci miedzy jednostkami whasciwie nie wystepuja — kazdy elf posiada
whasny pokdj, dostep do jedzenia i innych zasobéw, w tym najwazniejszego —
pytku pozwalajacego lata¢. Nawet Brylka, ktéra nie posiada talentu, w tej kwestii
nie ulega wykluczeniu.

Nastegpnym wymiarem jest kolektywizm i indywidualizm, ,ktéry okresla
w jakim zakresie ludzie skupieni sa na potrzebach wilasnych i najblizszej rodziny,
a na ile skfonni sa identyfikowac si¢ z grupa, do ktérej nalezg” [Paszkowska 2019:
3]. W tej kwestii funkcjonowanie spoleczenistwa elféw nie pozostawia watpliwo-
$ci — kolektywizm zdecydowanie dominuje nad indywidualizmem. Zarzadza si¢
tutaj grupami (talentami), a jednostki identyfikujg si¢ poprzez przynaleznos¢ do
nich. Warto tez zauwazy¢, ze , W przypadku wykroczen nastgpstwami sg wstyd
i utrata twarzy zaréwno jednostki, jak i grupy, do jakiej ona nalezy.” [Subocz
2012: 43].

W przypadku wymiaru kobieco$ci i meskosci nalezy pamietad, ze nie chodzi
w nim o przewage jednostek danej plci, a o ,stopieri waznosci takich wartosci jak
odnoszenie sukceséw, zarabianie, konkurowanie w opozycji do cech «zeriskich» —
wspdtczucia dla stabych, przyjazni, zrozumienia i dobrej atmosfery” [Paszkowska
2019: 3]. W tym przypadku mamy do czynienia ze spofeczestwem zenskim,
liczy si¢ w nim opieka nad stabszymi, solidarno$¢ (ale tylko wobec cztonkéw
spoleczenistwa!), wazne s réwno$¢ i relacje miedzyludzkie.

Kolejny wymiar, unikanie niepewnosci, to ,wymiar determinujacy w jakim
stopniu obywatele poszczegdlnych krajéw sktonni sa akceptowaé niepewnos¢
jutra lub stawia¢ czota nieznanym sytuacjom” [Paszkowska 2019: 2]. U elfiéw
jest on wysoki, spoleczeristwo jest malo tolerancyjne, odmienne zachowania spo-
tykaja si¢ z potepieniem — gdy Brylka uzywa zwrotéw charakterystycznych dla
»niezgrabkéw” (ludzi), spotyka si¢ z chtodnym traktowaniem i krytyka, odczuwa,
ze nie pasuje do grupy.

Ostatnim wymiarem jest orientacja dtugo- lub krétkoterminowa. W Przy-

stani Elféw pojawia si¢ ta pierwsza, ktéra ,wiaze si¢ z zapobiegliwoscia,
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oszczednym gospodarowaniem zasobami, wytrwaloscia, pokora, skromnoscia
i cierpliwoscia jako cnotami, odczuwaniem wstydu” [Paszkowska 2019: 4].
Elfi pytek, ktéry wytwarzany jest raz do roku, gospodarowany jest oszczednie,
tak, by starczylo go do nastgpnego zbioru piér. Spolecznosé jest cierpliwa, czego
przyktadem jest Cynka, wytrwale oddajaca si¢ swojej pracy. Brylka za$ jest przy-
kladem silnego odczuwania wstydu.

Blizsze przeanalizowanie struktury spoleczeristwa i poznanie jego cech cha-
rakterystycznych pozwala na lepsze zrozumienie przyczyn odtracenia Innego i re-

akgji na jego zachowanie.

,TO NIC ZLEGO, GDY KTOS JEST NIEDOROBIONY” -
REAKCJE NA INNEGO

W spoleczeristwie elféw Brylka nie jest pierwsza postacig posiadajaca ceche

uznawang za ,defekt”.

To si¢ czasami zdarza. Jaki$§ $miech moze peknaé¢ w drodze na wyspe i nowy elf
przybywa na nig niedorobiony. Niektére niedordbki nie majg koniuszkédw uszu
albo $wieca tylko polowa ciala. Inne sprawiaja wrazenie, ze niczego im nie brakuje,
ale maja problemy z méwieniem albo sadza, ze ,kurcze” rymuje si¢ z ,materacem”
[Levine 2005: 19].

Chociaz Matka Golgbica méwi, ze w byciu ,niedorobionym” nie ma nic
dego, to jednak stowo to dzi$, jak i 16 lat temu, gdy ksiazka zostala wydana,
nie ma i nie mialo neutralnego znaczenia. Nawet w Przystani Elféw zdarzaja
si¢ jednostki, ktére uzywaja go niemalze jako wyzwiska. Innos¢ traktowana jest
w spoleczefistwie z duzym dystansem.

Brylka spotyka si¢ z r6znymi reakcjami na swoja odmienno$¢, a cz¢$¢ z nich

zdecydowanie nie nalezy do przyjemnych. Widia, elfka zyjaca poza spoleczeni-
stwem i niejednokrotnie opisywana pejoratywnymi okresleniami, jawnie kpi
z Brykki, celowo sprawiajac jej przykros¢. Cynka Dzwoneczek z kolei traktuje
yniedorobienie” w kategorii bycia popsutym. Jej pasja jest naprawianie rzeczy,
a niemoznos¢ zreperowania kolezanki mocno ja frustruje. Dziwne zachowania
protagonistki wywoluja w niej irytacje, a inno$¢ traktuje jak chorobe, ktora na-
lezy wyleczy¢.

Kolejna negatywna reakcja, z ktdra spotyka si¢ Brylka, jest ciekawos¢. Jed-
nak nie jest to che¢ poznania i zrozumienia Innego, to bardziej przygladanie sic.
Gdy bohaterka wchodzi do pokoju, rozmowy milkng i skupia ona na sobie
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wszystkie ciekawskie (niezaciekawione!) spojrzenia. Jak zauwaza Agnieszka

Kwiatkowska:

Spojrzenia kategoryzuja obserwowanego przez pryzmat jego odmiennosci, uprzed-
miotawiaja i stanowia potwierdzenie istniejacego porzadku, w ktérym osoby z nie-
pelnosprawnosciami zostaly wyodrebnione ze spoleczeristwa jako specyficzna gru-
pa definiowana przez fizyczna nienormatywnos¢ [Kwiatkowska 2020: 325-326].

Jesli wiec potraktujemy inno$¢ Brytki jako swoista niepelnosprawnos¢, wy-
raznie widzimy, ze spotyka ja spoleczne wyobcowanie.

Jednak nie wszystkie reakcje sa skrajnie negatywne. Postacia, ktéra jest
w stanie obdarzy¢ protagonistke mitoscia, jest Matka Golgbica. Jako utozsamie-
nie ideatdw i stereotypéw o postaci matki, miluje ona wszystkie elfy, niezaleznie
od tego, jakie sa. Kocha nawet ,zt4” Widig, wigc pokochanie Brykki przychodzi
jej z fatwoscia. Jest w stanie dostrzec cztowieczenistwo innej istoty ze wzgledu na
przyrodzone cechy, ktére Matka Golebica posiada, jakimi sa mitosierdzie, empa-
tia i bezgraniczna dobro¢.

Jedyna elfka, ktéra zdaje si¢ rozumie¢ protagonistke, jest Rani. To posta¢
wyjatkowo wrazliwa, wodny talent sprawia, ze jest bardzo placzliwa, wiec fzami
okazuje Brylce swoje wspélczucie. Potrafi wezud si¢ w sytuacje bohaterki, po-
niewaz sama posiada, w jej opinii, pewna niedoskonalo$¢. Rani marzy o tym,
by kiedy$ méc plywa¢, jednak elfie skrzydta po namoknieciu stajg si¢ bardzo cigz-
kie i zanurzenie si¢ w wodzie poskutkowatoby utonigciem. Ten brak mozliwosci
zrealizowania siebie zbliza ja do protagonistki, bowiem Rani w pewien sposéb
réwniez czuje si¢ gorsza, a jej pragnienie sprawia, ze postrzegana jest jako trochg
ekscentryczna. Dlatego tez elfka potrafi dostrzec w Brylce odbicie samej siebie,
wigc moze podja¢ z nia prawdziwy dialog i obdarzy¢ ja prawdziwa przyjaznia.
W toku historii, Rani, by ratowa¢ Nibylandie, decyduje si¢ poswigci¢ swoje skrzy-
dla (co jeszcze bardziej zbliza ja do Innego), a ich odcigcia podejmuje si¢ wlasnie
Brylka, co zbliza te bohaterki jeszcze bardziej.

Jesli spojrzymy na Elfi pylek i wyprawe po Jajko w kontekscie filozofii dialo-
gu, dostrzezemy, w jaki spos6b realizujg si¢ tam jej zalozenia. Tylko dostrzezenie
w Brylce swojego odbicia pozwala Rani na otwarcie si¢ na nia i porozumienie,

bowiem:

Jezeli JA JESTEM rodzi sie w spotkaniu, a wiec skoro TY JESTES, czyli skoro jest
drugi czlowiek, to pierwsza kategoria tegoz spotkania nalezy uczyni¢ otwarto$é
na siebie nawzajem. Bowiem nigdy czlowiek z drugim czlowiekiem nie spotka sie,
jesli bedzie na drugiego zamkniety, czy tez nie bedzie drugiego widzial w swoim
polu istnienia [Walczak 2008: 96].
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EMOCJE INNEGO

Bycie innym nigdy nie jest fatwe, jednak w spoleczeristwie charakteryzuja-
cym si¢ wspomnianymi wczesniej cechami jest ono o wiele trudniejsze. Reakcje
Brylki na nieprzychylne traktowanie sa przedstawione w ksiazce w sposéb bardzo
realistyczny. Wida¢ je w fizycznym wygladzie bohaterki (rumieniec, fzy w oczach)
oraz w jej zachowaniu (przepraszanie, unikanie trudnych tematéw, zmiana nawy-
kéw i wycofanie). Gtéwnymi emocjami, ktére odczuwa protagonistka, sa wstyd
i poczucie winy. Towarzysza im tez smutek, zal czy rozczarowanie, jednak nie sa
one tak intensywne.

Jak pokazaly badania, wstyd jest emocja destrukcyjna, kedra moze prze-
ksztalci¢ si¢ z czasem w poczucie winy. Negatywnie oddzialuje na dobrostan psy-
chiczny jednostki, a jego silne odczuwanie w dziecifistwie wplywa na pézniejsze
zycie — moga pojawi¢ si¢ zachowania niezgodne z norma, sigganie po uzywki,
a nawet depresja i proby samobdjcze [Czub, Brzezinska 2013: 30]. Jak zauwa-
zaja autorzy artykulu Regulacyjna wartos¢ emocji wstydu w procesie ksztattowania
sig toZsamosci:

W wyniku dos$wiadczania wstydu zmienia si¢ bowiem sposéb odczuwania siebie.
Taki stan opisywany jest przez ludzi jako utrata szacunku do siebie, zachwianie
poczucia wlasnej wartosci, odczucie zdegradowania, pomniejszenia albo poni-
zenia. Do dos$wiadczenia wstydu nalezy réwniez che¢ ukrycia sie, znikniecia lub
»zapadniecia si¢ pod ziemie”. Taki opis nie pozostawia watpliwosci, ze wstyd jest

do$wiadczeniem negatywnym, ktére motywuje do tego, aby si¢ go pozby¢ i zapo-
biega¢ jego pojawieniu si¢ w przysztosci [Czub, Brzeziriska 2013: 28].

W toku historii mozemy zauwazy¢, ze podobne odczucia towarzysza Brylce.
Podejmuje ona tez dzialania, pozwalajace jej radzi¢ sobie ze wstydem, o ktérych
wspominaja autorzy w dalszej cze¢dci artykutu. Sa nimi: unikanie sytuacji wywo-
tujacych wstyd, wycofanie, dostosowanie si¢ do wymogdéw spoleczenistwa [Czub,
Brzezinska 2013: 31].

Jedng z najbardziej poruszajacych scen ukazujacych obnizone poczucie wla-
snej wartosci protagonistki, jest moment, w ktérym spotyka si¢ ona z Matka Go-
Iebicy pierwszy raz. Zblizajac si¢ do jej gniazda Brylka mysli: ,,«Matko Golgbico,
blagam ci¢, pokochaj mnie. Prosz¢ cig, wiedz, jaki mam talent. Prosz¢. Blagam.»”
[Levine 2005: 40]. Bohaterka czuje, ze nie jest wystarczajaco wartosciowa i godna,
by mozna bylo ja pokocha¢. W innej sytuacji mysli ,,«Chybabym juz wolata nadal
by¢ $miechem»” [Levine 2005: 32], co réwnoznaczne jest nawet nie tyle pra-

gnieniu $mierci, co checi nieistnienia weale. Cho¢ moze to wyglada¢ na sytuacje
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skrajng i bardzo dramatyczng [Chrobak 2014: 198], nalezy pamigta¢, ze takie
mysli czasem towarzysza réwniez dzieciom, dlatego nalezy o nich méwi¢ glosno.

Problem ten jest jak najbardziej realny, jak zauwaza Grazyna Paluch:

Problem braku akceptacji dziecka przez klasg szkolna jest niezwykle wainy
ze wzgledu na konsekwencje tego zjawiska. Dziecko nieakceptowane nie wykorzy-
stuje bowiem swych potencjalnych mozliwosci i osiaga mniej, niz moglaby osia-
gnad przy pelnej akceptacji grupy. [Paluch 1999: 42].

Poczucie winy doprowadza tez Brytke do rozwazan o tym, czy robienie rze-
czy, ktdre sprawiaja jej przyjemno$¢ (odwiedzanie ladu, zabawa z ,niezgrabka-
mi”), nie jest w jaki$ sposéb nieodpowiednie. Wie ona jednak, ze dostosowanie
sie¢ do wymogéw spoleczeristwa sprawitoby jej ogromne cierpienie. Wewngtrzny
konflikt towarzyszacy bohaterce wydaje si¢ by¢ nie do rozwiazania — cokolwiek
nie zrobi, efekt bedzie dla niej tragiczny. Udaje si¢ go pomyslnie rozwiaza¢ dopie-
ro na koricu ksiazki: niezbedne jest, by Matka Golebica (autorytet, figura rodzi-
cielska) zapewnita ja, ze nie ma nic zlego w jej czynach, ze to one sa jej talentem,
za pomocy ktérego moze robi¢ wielkie rzeczy. Dopiero zewngtrzne zapewnienie
staje si¢ gwarantem poczucia wlasnej wartosci bohaterki. Dodatkowo warto za-
uwazyé¢, ze to odkrycie talentu Brytki sprawia, ze zyskuje ona akceptacje spotecz-
nosci. Wszyscy, ktdrzy traktowali ja z rezerwa, sa w od tego momentu w stanie
dostrzec w niej samych siebie: skoro ma talent, jest taka jak oni. Moga podja¢
z nig dialog i przyja¢ do swojego grona (symboliczne nadanie tytutu ,honorowe-

go cztonka” wszystkich talentéw).
POZYTKI Z LEKTURY

Odmienno$¢ czesto wzbudza zaciekawienie, moze by¢ trudna do zaakcep-
towania zaréwno przez spoleczenistwo, jak i przez Innego. Dlatego tez uczenie
dzieci otwartosci od najmiodszych lat jest tak istotnym elementem wychowania.
Dzigki rozmowie na ,trudne” tematy, mozemy nauczy¢ najmlodszych empatii,
wyjasni¢ im, jak nalezy traktowa¢ Innego, ale tez zagwarantowaé im poczucie
bezpieczenistwa, gdy to oni sa tymi, ktérzy nie przystaja do grupy.

Niejednokrotnie takie rozmowy trudniejsze s dla dorostych niz dla dzie-
ci, jednak nie nalezy ich unika¢. Punktem wyjscia do wymiany pogladéw moze
zawsze staé si¢ literatura, na ktérej mozemy si¢ wesprzed, ale i z ktdérej my sami

mozemy si¢ wiele nauczy¢. Niejednokrotnie jest tez ona uniwersalna — dzigki niej
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fatwo dostosowa¢d nasze interpretacje i temat rozmowy w zaleznoéci od potrzeb
i porusza¢ takie motywy, jakie sa dla nas w danym momencie istotne.

Elfi pylek i wyprawa po Jajko jest ksiaika, o ktdrej wiele mozna by jeszcze
napisa¢. Podejmuje ona réznorodng tematyke, poza Innoscig i zasadami zycia
spolecznego, znajdziemy w niej tez motywy tanatologiczne i filozoficzne, zwia-
zane z pos$wigceniem i cierpieniem, nagroda za okazane mgstwo, feminizmem,
macierzynistwem, jak i wiele, wiele innych. Utwér ten zdecydowanie zastuguje na
wigkszg uwage zaréwno badaczy, jak i czytelnikéw, poniewaz niestusznie zostat
zapomniany i pomini¢ty w morzu franczyzy, ktéra zdecydowanie splycita jego

warto$¢.
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EMOTIONS OF THE OTHER — DISSENT IN FA/RY HAVEN

Summary: The aim of this work is to examine the individuality (otherness)
of the main protagonist of Gail Carson Levine's novel Fairy Dust and the Quest
Jfor the Egg. The elf's society is described using Greet Hofstede's cultural dimensions.
The sociological terms are used to describe elfs' hostility towards others and
their strictly divided in social groups based on profession. As a result, Prilla
is alienated from her community, although others are presenting different
reactions to protagonist's as 'different’. The prolonged feeling of shame strongly
influences the protagonist's emotions and general well-being. The representation
of mechanisms of experiencing shame in a fairy-tale-like form can be used
in education to learn not only about literature, but also about the feelings.

Keywords: cultural dimensions, philosophy of dialogue, children’s literature,
emotions, otherness
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ZJEDNOCZONE KROLESTWO IZRAELA
ZA PANOWANIA SALOMONA.
KOMENTARZ 1 KSIEGI KROLEWSKIE]J 10

Streszczenie: Celem niniejszego opracowania bylo przyblizenie ustroju Zjedno-
czonego Krélestwa Izracla w czasach panowania kréla Salomona. W obliczu ogra-
niczonych zrédel z tego okresu, autor skupil si¢ na analizie fragmentu 1 Ksiegi
Krélewskiej 10 pod katem ustroju prawnego i gospodarki krélestwa Salomona.
Omawiana relacja traktuje o wizycie krolowej Saby, ktdra autor biblijny wy-
korzystal do nakreslenia chwaly i bogactwa Salomona. Z analizowanego tekstu
wywiedziono liczne postulaty w kierunku wspélczesnej glowy panstwa i polityki
gospodarczej. Ustalono, ze wladca powinien na wzdr Salomona, cechowad si¢ inte-
ligencja, prezencja oraz przedsicbiorczoscia.

Stowa kluczowe: Zjednoczone Krélestwo Izracla, Salomon, krélowa Saby, Biblia

WSTEP

Osadzone na Bliskim Wschodzie starozytne padstwo Izrael miato zasadni-
czy wplyw na uksztaltowanie si¢ judaizmu oraz chrzescijanstwa. Wedlug Pisma
Swictego, Zydzi byli narodem wybranym przez Boga Jahwe, za$ ziemia, kt6ra
zajeli, byla nadanym przez niego dziedzictwem. Historia Izraelitéw ze Starego

Testamentu opisuje gléwnie powstanie narodu zydowskiego i uksztattowanie si¢

! Opickun naukowy: dr Piotr Kardys, Polskie Towarzystwo Historyczne — Oddziat Skarzysko-Kamienna.
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starozytnego panstwa izraelskiego, jego wzloty oraz upadki uzaleznione gléwnie
od wiary w Jahwe i oddawaniu mu czci [Malecki 2011: 494]. Zajmowanie przez
Boga centralnego miejsca w narracji biblijnej, sprawia, ze starozytni Zydzi zajmu-
ja wazne miejsce we wspdlczesnych badaniach teologiczno-historycznych.

Opowiadajac o starozytnym Izraelu, bez cienia watpliwosci mozna méwié
o cywilizacji. Starozytny Izrael wyksztalcit wlasne spoleczeristwo, prawo, stosunki
gospodarcze, uklady polityczne oraz oryginalna monoteistyczna koncepcje religii
panstwowej z ktérej wywodzi swoje korzenie chrzescijaristwo. Sposrdd bogatej
historii cywilizacji Zydowskiej warto wyselekcjonowaé okres funkcjonowania
Zjednoczonego Krdlestwa Izraela (ok. 1030 p.n.e.-931 p.n.e). Byly to czasy
$wietnosci i stabilizacji narodu paristwa zydowskiego [Malecki 2011: 495]. Kré-
lestwem wladali kolejno: Saul, ktéremu wedtug narracji biblijnej zostata ode-
brana wiladza przez Boga; Dawid, wybrany przez Jahwe jego nastepca; wreszcie
Salomon, syn Dawida. Ugruntowaniem potegi Izraela byto postawienie za czaséw
ostatniego krola Pierwszej Swiatyni, zwanej na czesé¢ panujacego kréla — Swiaty-
nig Salomona.

Zydowski krél Salomon kojarzony jest z madroscia i sprawiedliwoscia. Naj-
lepiej osobe kréla oddaje fragment Pisma Swietego, gdzie o Salomonie napisa-
no: ,[...] madro$¢ Salomona przewyiszata madros¢ wszystkich ludzi Wschodu
i madros¢ Egipcjan” [1 Krl 5, 10]%. Mozna stwierdzi¢, ze po Krélu Dawidzie
i Mojzeszu jest to jedna z najwazniejszych centralnych postaci starozytnego Izra-
ela i jednoczesnie najbardziej upowszechniona w kulturze masowej. O wiladcy
Zjednoczonego Krélestwa Izraela powstaly zachowane do dzisiaj frazeologizmy,
takie jak Salomonowa madrosé, czyli madros¢ niezwykla oraz Salomonowy wyrok,
czyli wyrok sprawiedliwy i oczywisty zarazem [Krawczuk, Nikotajczuk 2017:
109-110]. Wokét osoby kréla krazy tez wiele legend dotyczacych gléwnie spro-
wadzonego przez niego ztota z Ofiru — miejsca o nieznanym polozeniu.

Celem niniejszego opracowania jest przyblizenie ustroju oraz gospodarki
Zjednoczonego Krélestwa Izraela za panowania kréla Salomona. Wybér celu
podyktowany byl koniecznoscig uzupelnienia polskiej literatury analiza praw-
no-ckonomiczng pafstwa starozytnego Izraela. Zazwyczaj historia mysli eko-
nomicznej okresu starozytnoéci odwoluje si¢ do czaséw starozytnej Grecji oraz
Rzymu, marginalnie przy tym traktujac czasy poprzedzajace klasycznych filozo-
féw i historykéw. Wreszcie w ramach studiéw doktryn politycznych i prawnych

oraz powszechnej historii ustroju i prawa zdawkowo, jesli w ogdle, omawia si¢

2 O ile nie zaznaczono inaczej, powolywane w tekscie fragmenty Pisma Swi@tego pochodza z: [b.a.],
2003, Biblia Tysigclecia Online, http://www.biblia.pl/ [dostep: 31.01.2024].
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Tore jako zbiér praw danych Zydom. Zdaje sic wiec, ze istnieje tendencja po-
zostawiania analizy starozytnego Izraela dyscyplinom teologicznym i judaistyce.
Uzaleznienie pomyslnosci wladzy kréla Salomona od stosowania si¢ do prawa
boskiego (fas) niesie za soba moralizujace wnioski. Czy zatem historia Salomona
jest swoista biblijna ,ewangelia sukcesu”, gdzie postuszny Stwércy whadca cieszy

si¢ niemalze nieograniczonym dobrobytem?
METODY I CHARAKTERYSTYKA ZRODEL

Obecnie $wiat nie dysponuje czasem na bezowocne studia. W zwiazku z tym
kazda podejmowana dyskusja, réwniez historyczna, powinna nie$¢ za soba pro-
pozycje skierowane do wladzy lub ogétu. Na przyktad, nauka ekonomii formutu-
je sady normatywne, czyli zalecenia w kierunku wadzy [Mankiw, Taylor 2015:
55]. Z kolei nauki prawne na famach literatury przedmiotu zglaszaja postulaty
de lege ferenda, méwiace jak powinien wyglada¢ stan prawny. Analiza podjeta
w niniejszym opracowaniu jest w zasadzie proba pofaczenia historii ustroju i pra-
wa starozytnego Izraela z teorig ekonomii. Opracowanie wpisuje si¢ zatem w ka-
non historii mysli ekonomicznej oraz powszechnej historii ustroju i prawa, jako
uzupelnienie istniejacych w literaturze brakéw.

Problemem badawczym bylo podjecie proby scharakteryzowania ustroju
Zjednoczonego Krélestwa Izraela za panowania kréla Salomona z uwypukleniem
jego dokonan gospodarczych i polityczno-prawnych. W celu rozwigzania proble-
mu podjeto si¢ interdyscyplinarnej analizy 1 Ksiegi Krélewskiej 10, starajac si¢
wyszczegdlni¢ dokonania ustrojowe i gospodarcze kréla Salomona. Proba eks-
trapolacji wynikéw analizy na wspélczesne zarzadzanie paristwem kieruje cha-
rakter analizy w strong¢ nauk spolecznych. Autor postawil przede wszystkim na
praktyczna warto$¢ badanego materiatu, anizeli na jego historycznosé. W pracy
chodzito o to, aby wydoby¢ to co stare i zapomniane, cos, co mozna odnies¢
do wspélczesnosci jako lekcje plynaca z historii.

Wspokczesnie, pomimo intensywnych prac archeologéw, o krélu Salomo-
nie wciaz wiadomo niewiele. Literatura teologiczna, podobnie jak historyczne
opracowania, za gléwne zrédlo wiedzy o Zjednoczonym Krélestwie Izraela wciaz
uznaja Biblie. W kontekscie Zrédel wiedzy na temat tamtejszych czaséw historyk
Michael Grant napisal: ,,...$wiadectwem niezaprzeczalnie najwyzszej wartosci
jest Biblia hebrajska — chrzescijariski Stary Testament” [Grant 1991: 13]. Zatem
wychodzac z pozycji chrzescijaniskiego badacza, nalezy przyjaé a priori, ze Pismo

Swigte stanowi zrédlo nadrzedne w analizie, jako Zrédlo dane przez Boga.
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ZJEDNOCZONE KROLESTWO IZRAELA,
SALOMON I KROLOWA SABY

Geneza Zjednoczonego Krélestwa Izraela

Wydarzenia poprzedzajace X w. p.n.e. umotywowaly przyjecie monar-
chii. Do czaséw ustanowienia krélestwa, Zydzi byli oryginalnym tworem pari-
stwowym, skladajacym si¢ ze zrzeszonych dwunastu plemion. Whadze sprawo-
wali wyznaczeni plemienni i miastowi starsi pelniacy réwniez funkcje sedzidw
[Pwt 16, 18-20]. Przy licznych okazjach, pisarze biblijni podkreslali brak kréla
w tamtych czasach [Sdz 17, 6; 19, 1]. Miedzy innymi po obszernym opisie bru-
talnego gwattu ze skutkiem $miertelnym, ktéry omal nie doprowadzit do ekster-
minacji plemienia Beniaminitéw [Sdz 19, 1 — 20, 48], autor biblijny zdaje si¢ do-
strzegaé wady przyjetej quasi-anarchicznej formy panstwa, kwitujac: , W owych
dniach nie bylo kréla w Izraelu. Kazdy czynit to, co bylo stuszne w jego oczach”
[Sdz 21, 25]. Werset ten koriczy ksiege Sedzidw.

Wreszcie wojny z okolicznymi narodami, m.in. z Filistcynami i pétkoczow-
niczymi Amalekitami, zmusily naréd izraelski pod koniec XI w. p.n.e. do usta-
nowienia kréla. Obrana forma ustroju nie wytrzymata testu praktycznego. Ini-
cjatywa ta wyszta od spoleczeristwa zydowskiego, prawdopodobnie od starszyzny
[Grant 1991: 91], a do jej realizacji wybrano powszechnie wéwczas znanego
i powazanego proroka Samuela — réwniez centralng posta¢ judaizmu. Poczatko-
wo niechetny prorok, w konicu za zgoda samego Jahwe ustanowit krélem Saula
[1 Sm 8, 6-9; 10, 19]°. Po sukcesach militarnych popadt on jednak w nielaske
Boga i po jego samobdjstwie (ok. 1010 p.n.e.) tron objat Dawid syn Jessego.
Krél Dawid (ok. 1040 — 970 p.n.e.) zapisat si¢ w dziejach Izraela jako symbol
walecznosci i mestwa, a do jego osoby odwolywat si¢ sam Jezus Chrystus [Mk 2,
25; Lk 6, 3]. Okres rzadéw kréla Dawida polegat na prébie ugruntowania pozy-
qji scentralizowanego Izraela. Z powodu udzialu Dawida w krwawych wojnach
Jahwe nie zezwolit mu zbudowa¢ $wigtyni poswigconej jego imieniu [1 Krl 8, 19].
Ponadto, po objeciu wladzy kréolewskiej Dawid popelnit cudzotéstwo z Batszeba,
czym réwniez popadt z nielaske Jahwe. Wedtug narracji biblijnej, w konsekwen-
qji do konica jego zycia jego réd dotknely konflikty, intrygi i bratobdjcze walki.

* Samuel byt teocentrysta. Wedlug tradycji, Jahwe mimo iz nie pochwalat utyskiwania narodu do-
magajacego si¢ kréla, przewidziat tq sytuacje i zawczasu objawiajac Mojzeszowi prawo, uregulowat
urzad przyszlego krola Zyddéw zapisana w ksigdze Powtérzonego Prawa 17.
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Z wewngtrznych zawirowan domu kréla Dawida calo uszed! jego syn Salomon,

ktéry za pomocy swej matki — Batszeby — objat tron ok. 975 p.n.e.
Krél Salomon

Salomon (ok. 1000-933 p.n.e.) byt drugim dzieckiem Dawida i Batsze-
by. Zagrozenie ze strony jego przyrodniego brata Adoniasza, chcacego réwniez
obja¢ tron, zmusito Salomona do objecia tronu w pospiechu za pomoca swo-
jej matki jeszcze za zycia swojego ojca Dawida [Flawiusz 2002: 294]. Wedltug
tradycji, Salomon byt synem zapowiedzianym Dawidowi przez samego Jahwe
[1 Krn 22, 9-10]. Obiecat On, ze rzady jego syna beda pokojowe, tak aby mégt
ukoriczy¢ powierzone mu zadanie. Panowanie Salomona (ok. 973-933 p.n.c.)
uplynelo na realizowaniu wielkich projektéw budowlanych takich jak Pierwsza
Swiatynia, patac krélewski oraz stajnie w Megiddo [Lepszy 1968: 392]. Na tym
etapie spoteczenistwo zydowskie uleglo juz znacznemu przeobrazeniu od czaséw,
gdy wedrujac po pustyni bylo narodem koczowniczym. Rozwinglo si¢ rzemiosto
oraz poglebito zréznicowanie klasowe [Wolski 1979: 92]. Wytworzyly si¢ takze
pierwsze formy éwczesnej arystokracji.

Wedtug tradycji, pewnej nocy Salomon zostal zapytany we $nie przez Jahwe
czego zechce. Gdy ten poprosil o madros¢, Bég zapewnit go, ze da mu réwniez
chwale i bogactwo [1 Kirl 3, 4-14]. Od tej pory rozpoczyna si¢ pasmo powodze-
nia gospodarczego i politycznego mlodego kréla. Stawa o jego madrosci i bo-
gactwie dobiegla do 6wezesnych wladcéw, w tym takze do krélowej Saby, ktéra

postanowita ztozy¢ zydowskiemu krélowi wizyte dyplomatyczna.
Salomon wobec swoich obowiazkéw i kompetencji

Zaréwno Salomon jak i jego dwoch poprzednikéw podlegali pod regulacje
dana wedhug Pisma Swictego przez samego Jahwe. Mimo, iz nardd izraelski zostat
w zasadzie potgpiony za domaganie si¢ ludzkiego wladcy, to otrzymat konkretne
wskazédwki w sprawie urzedu kréla. Z fragmentu ksiegi Powtérzonego Prawa 17

mozna wywie$¢ podstawowe whasciwosci i obowiazki kréla:

1. krélem moze by¢ tylko rodowity Izraelita wybrany (wskazany) przez
Jahwe [Pwt 17, 15],
2. nie powinien utrzymywaé kontaktéw gospodarczych z Egiptem [Pwt

17, 16],
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3. nie powinien mie¢ wielu zon i gromadzi¢ nadmiernej ilosci kruszcéw
[Pwt 17, 17],
powinien by¢ biegly w prawie [Pwt 17, 19],

5. powinien stosowa sie do prawa danego Zydom przez Jahwe [Pwt 17,
19]%,

6. ma zachowywa¢ pokore i nie wolno mu wywyzszaé si¢ ponad swoich
poddanych [Pwt 17, 20].

Sposréd wymienionych obowiazkéw, wyrézniajacy izraelskiego monarche
na tle innych wladcéw byt m.in. nakaz ,skromnego” zycia. Ponadto rzadko spo-
tykanym zwyczajem byl postulat réwnosci kréla wobec prawa. Przestrzeganie
powyzszych zasad mialo wedlug wierzen zydéw, zapewni¢ pomyslnos¢ wladcy,
dostatek i pokojowe rzady. Salomon, nie jest zasadniczo dobrym przykladem
stosowania si¢ do powyzszych praw, o czym $wiadczy jego pelne przepychu bo-
gactwo, gromadzenie kruszcéw, bliskie relacje z Egiptem, a takie wspominane
w Biblii setki zon i natoznic z poza narodu zydowskiego [1 Krl 11, 1-3]. Jednak
mimo wymienionych uchybien byt to wladca inteligentny i przedsi¢biorczy.

We fragmencie 1 Ksiggi Samuela 8, przy okazji namaszczania pierwszego

kréla — Saula, Jahwe wskazat katalog przywilejéw i praw monarchy:

1. prawo poboru do wojska wybranych przez siebie mezczyzn [1 Sm 8,
11-12];

2. prawo poboru do pracy na rzecz paristwa, m.in. oranie pdl, praca przy
zniwach i w winnicach, wytwarzanie sprzetu wojskowego [1 Sm 8, 12.
16];

3. prawo poboru kobiet do lekkich prac, m.in. wytwarzanie masci, przygo-
towywanie zywnosci [1 Sm 8, 13];

4. prawo do wywlaszczania i rozporzadzania mieniem poddanych,
oraz wykorzystywania zywego inwentarza do pracy [1 Sm 8, 14. 16];

5. prawo do poboru dziesi¢ciny ze zboza, winogron i stad [1 Sm 8, 15. 17],

6. kompetencje sedziego [1 Sm 8, 20]°.

Rzucajg si¢ w oczy typowe dla owych czaséw kompetencje wladcy. W re-

kach kréla lezato przede wszystkim prowadzenie polityki obronnej oraz fiskalnej.

4 W starozytnym prawie zydowskim istniata zatem zasada odwrotna do Princeps legibus solutus,

gdzie wladca nie byt wyjety spod mocy obowiazywania prawa. Wedlug tradycji biblijnej, w prakey-

ce nad moralnoscia i postgpowaniem kréla czuwali prorocy.

> Wladzy sadowniczej dla kréla domagat si¢ obecny podczas promulgacji lud, ktéry oznajmil:
,Nie, lecz krél bedzie nad nami, aby$my byli jak wszystkie narody, aby nas sadzil nasz krél, aby nam

przewodzi i prowadzil nasze wojny!” [1 Sm 8, 19-21], na co Jahwe wyrazit zgode.
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Przywileje te centralizowaly pafdstwo wokét osoby kréla i ulatwialy obrong ata-
kowanych wowczas zewszad plemion Izraela [Flawiusz 2002: 212]. Salomon nad
wyraz czgsto byl zmuszony korzysta¢ ze swoich uprawnien, aby ukofczy¢ am-
bitne projekty budowlane. Oszczednie jednak postugiwat si¢ prawem poboru
do prac przymusowych, prawdopodobnie, aby nie wzbudza¢ sprzeciwu spote-
czetistwa dopiero co wychodzacego z koczownictwa, totez budowle wznosit gléw-
nie praca niewolnikéw [1 Krl 9, 16-24].

KOMENTARZ 1 KSIEGI KROLEWSKIE]J 10

Rozdzial dziesiaty pierwszej Ksiegi Krolewskiej dzieli si¢ na dwie czesci rzu-
cajace $wiato na polityke gospodarcza i migdzynarodowa Salomona. Pierwsza
opisuje wizyte krélowej Saby, gdzie autor, korzystajac z okazji, opisuje majgtnosci
Salomona, ktére urzekly wizytujaca. Druga cz¢$¢ traktuje o imporcie i polity-
ce gospodarczej. Z racji obranego celu niniejszego opracowania, wigcej uwagi
nalezy poswieci¢ drugiej czesci. Ponizej przedstawiono komentarz 1 Ksiegi Kré-
lewskiej 10:

1 Réwniez i krélowa Saby, uslyszawszy rozglos [madrosci] Salomona, przybyta,
aby osobiscie si¢ o niej przekonad.

2 Przyjechala wigc do Jerozolimy ze $wietnym orszakiem i wielbladami, dzwigaja-
cymi wonnosci i bardzo duzo zlota oraz drogocennych kamieni. Nastepnie przy-
szfa do Salomona i odbyta z nim rozmowe o wszystkim, co ja nurtowato.

Powyzsze wersety zaswiadczaja o wyjatkowej reputacji Salomona i o korzy-
$ciach z niej wynikajacych. Krélowa Saby byla zamozna wladczynia Krélestwa
Saba (bibl. Szeba), polozonego prawdopodobnie na poludniowym zachodzie
Pétwyspu Arabskiego (dzisiejszy Jemenu). Stolicg Krélestwa Saba bylo Marib,
polozone pomigdzy oazami [Fassbinder, Becker, Gerlach 1999: 161], skupia-
jace obiekty kultu religijnego. Etiopskie legendy na temat krélowej sugeruja,
ze swoim zasi¢ggiem Saba mogla obejmowac fragment Rogu Afryki (Pétwysep So-
malijski) [Nebes 2023: 348, 350], za$ Sabejczycy zawedrowaé mieli az do granic
dzisiejszego Mozambiku [Davidson 1961: 137]. Styczno$¢ z kultura wschodniej
Afryki zaowocowalo bogactwem krélowej Saby nie tylko w ztoto, ale i inne szla-
chetne kamienie [Davidson 1961: 134]. Ponadto J6zef Flawiusz, prawdopodob-
nie omylnie, przypisuje krélowej wladz¢ nad Egiptem [Flawiusz 2002: 322].

3 Salomon za$ udzielil jej wyjasnieri we wszystkich zagadnieniach przez nig poru-
szonych. Nie bylo zagadnienia, nieznanego krélowi, ktérego by jej nie wyjasnilk.
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4 Gdy krélowa Saby ujrzala calq madro$¢ Salomona oraz patac, ktéry zbudowal,

5 jak réwniez zaopatrzenie jego stolu w potrawy i napoje, i mieszkanie jego dworu,
stanowiska ustugujacych jemu, jego szaty, jego podczaszych, jego calopalenia, kté-
re skladal w $wiatyni Panskiej, wéwczas wpadla w zachwyt.

Powyiszy fragment zwraca uwagg na nieprzecigtng inteligencje oraz prezen-
¢je wladcy, przejawiajaca si¢ m.in. jego ubiorem i estetyka jego patacu. Werset 4
wspomina o jednym z gtéwnych, obok Pierwszej Swiatyni, przedsiewzie¢ kréla
— patacu krélewskim. Projektami budowlanymi Salomon wprowadzil Izraela do
grona cywilizacji posiadajacych swoisty budowniczy dorobek oraz ugruntowat
gospodarcza pozycje na arenie mi¢dzynarodowe [Wolski 1979: 91]. Dodatkowo,
z ekonomicznego punktu widzenia, budowa $wiatyni, patacu oraz stajni w Me-
giddo, napedzaly lokalny rynek i rozwijaly handel. Zglaszajace znaczny popyt
panstwo Izraelskie zagwarantowalo sobie w ten sposéb pokéj ze strony sasiadéw,

dla kt6rych bylo w tamtych czasach atrakcyjnym partnerem handlowym.

6 Dlatego przeméwila do kréla: «Prawdziwa byla wies¢, ktora ustyszatam w moim
kraju o twoich dzielach i o twej madrosci.

7 Jednak nie dowierzalam tym wiesciom, dopoki sama nie przyjechalam i nie zo-
baczylam na wlasne oczy, ze nawet polowy mi nie powiedziano. Przewyiszytes
madroscig i powodzeniem wszelkie pogloski, ktére ustyszatam.

8 Szczgdliwe twoje zony, szezgsliwi twoi studzy! Oni stale znajduja si¢ przed twoim
obliczem i wstuchuja si¢ w twoja madros¢!

9 Niech bedzie blogostawiony Pan, Bég twdj, za to, ze ciebie upodobat sobie, aby
ci¢ osadzi¢ na tronie Izraela; z mitosci, jaka zywi Pan wzgledem Izraela, ustanowit
ciebie krélem dla wykonywania prawa i sprawiedliwosci».

10 Nastgpnie dala krolowi sto dwadziescia talentéw zlota i bardzo duzo wonnosci
oraz drogocennych kamieni. Nigdy nie przyniesiono wigcej wonnosci od tych, kté-
re krélowa Saby data krélowi Salomonowi.

Komentowane wersety sg $wiadectwem korzystnego wizerunku Salomona
poza krélestwem. Wrazeniem wywartym na krélowej Saby, Salomon przysporzyt
chwaly Jahwe, ktéremu krélowa oddata czes¢. Z tego przyktadu mozna wywies¢
cel wladey, jakim jest promowanie swojej kultury, kojarzonej wowczas gléwnie

z religia, poza granicami pafstwa.

11 Flota Hirama, ktéra dostarczyta ztoto z Ofiru, przywiozta réwniez drewno san-
datowe i wielkg ilos¢ drogocennych kamieni.

Flota Hirama, od imienia jej wiasciciela — Hirama, kréla Tyru, $wiadczyta

Salomonowi ustugi transportowe i handlowe. Z paristwem tym laczyly Izraela
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przyjazne relacje jeszcze za czaséw Dawida. Tyr byl partnerem handlowym i so-
jusznikiem Zjednoczonego Krélestwa Izraela. Dostarczal takze inzynieréw i rze-
mieslnikéw weiaz jeszcze niezaawansowanemu technologicznie Izraelowi [Wolski
1979: 91]. Jednoczesnie, jest to kolejne miejsce w Biblii, gdzie wspomina si¢ o ta-
jemniczej krainie Ofir, ktére bylo jednym z gtéwnych eksporteréw ztota w tam-
tych czasach [Davidson 1961: 191]. Zoto oraz prawdopodobnie inne surowce
sprowadzane z zagranicy pochtaniata kosztowna dwudziestoletnia budowa Swia-
tyni Salomona oraz patacu krélewskiego, wzniesiona gtéwnie praca niewolnikéw.
Za wsparcie w budowie, Salomon zaplacit krélowi Tyru dwudziestoma miastami
galilejskimi [Wojciechowski 2010: 13].

12 Z drzewa sandalowego krdl zrobit chodnik do $wiatyni Parskiej i do patacu
krélewskiego oraz cytry i harfy dla $piewakéw. Tyle drzewa sandalowego nie spro-
wadzono i nie widziano az do dnia dzisiejszego.

13 Krél Salomon za$ podarowal krélowej Saby wszystko, w czym okazala swe
upodobanie i czego pragnela, précz tego, czym ja Salomon obdarzyt z krélewska
hojnoscia. Niebawem wyruszyta w droge powrotna do swego kraju wraz ze swymi
shugami.

Uzyte w 12 wersecie sformulowania, §wiadcza o wysokim, jesli nie najwyzszy
wéwezas importerem drzewa sandalowego. Ponadto, nieostre wyrazenie w wer-
secie 13 oraz narracje przyjete przez niektorych XIX-to wiecznych historykéw
doprowadzily do przypisywania krélowi Salomonowi romansu z krélowa Saby
[Mainguy 2013: 46].

14 Waga zlota, ktére co rok dostarczano Salomonowi, wynosila szeséset szes¢dzie-
siat sze$¢ talentéw zlota,

15 opréez tego, co pochodzito od handlarzy i zyskéw od kupcow jako tez wszyst-
kich kréléw arabskich oraz namiestnikéw krajowych.

Dzi¢ki powyzszym wersetom mozna oszacowal w przyblizeniu zglaszany
co roku popyt Krélestwa Izraela na zloto. Po wykluczeniu ztota pochodzacego
z danin oraz oplat nakladanych na podbite ziemie, Izrael sprowadzal znaczne
iloci zlota, cho¢ nie nalezy domniemywa¢, iz import wynosit wedtug przeliczeni
ok. 23 tony zlota. Bylaby to zbyt imponujaca ilo§¢ w poréwnaniu chociazby
do macedorniskiego krola Filipa II (ok. 359-336), ktéremu sze$¢ wiekéw pézniej,
wszystkie kopalnie w Tracji razem wzigte przynosily zaledwie ok. tong zlota rocz-

nie [Wolski 1979: 257].

16 Sporzadzil zatem krol Salomon dwiescie tarcz z kutego zlota. Na kazda tarczeg
wychodzilo sze$¢set syklow ztota.
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17 Ponadto trzysta puklerzy z kutego ztota. Na kazdy puklerz wychodzito po trzy
miny zlota. Umiescil je krél w ,Domu Lasu Libanu”.

W obliczu tak wysokiego importu ztota, krél Salomon byl zmuszony znalez¢
zastosowanie dla nadwyzek i odpowiednia forme jego magazynowania. Zlecit za-
tem wykonanie z ok. 1,3 tony ztota wytworzenie dwustu ztotych tarcz oraz trzy-
stu mniejszych tarcz (puklerzy) z ok. pét tony zlota. Dziatania monarchy mialy
prawdopodobnie funkeje tezauryzacji wartosci, anizeli wzmacnianie potencjatu
obronnego panstwa. Umieszczenie ztota w dowolnej formie umozliwiajacej jego
poiniejsze przetopienie, chociazby tarczy, czyni z niego wygodny srodek plat-
niczy zdolny do transportu i oszacowania jego wartosci. Jednak, jesli przyjaé
za niektérymi historykami, ze ,Dom Lasu Libanu” byl swego rodzaju sala do
wyprawiania uroczystoéci [Fryl 2005: 22], a nie za§ magazynem, to nie mozna

dziataniom Salomona przypisa¢ znamion $wiadomej polityki monetarne;.

18 Nastepnie krél sporzadzil wielki tron z kosci stoniowej, ktéry wylozyt szczerym
zhotem.

19 Tron miat sze$¢ stopni i owalny szczyt z tylu oraz porecze po obu stronach
siedzenia, a przy porgczach staly dwa lwy.

20 Na szesciu stopniach stalo tam po obu stronach dwanascie lwéw. Czegos takie-
go nie uczyniono w zadnym z krélestw.

Zaréwno powyzszy fragment jak i poczatek wersetu 21 opisuje dbanie o od-
powiednia reprezentacje kréla i zapewnienie mu autorytetu podczas przyjmowa-
nia poddanych oraz gosci. W tych czasach tego rodzaj u zbytki nie napotykaly na
sprzeciw spoleczny, poniewaz gwarantowaly szacunek, a co za tym idzie — pokdj,

ze strony o$ciennych padstw.

21 Wszystkie tez naczynia, z ktdrych pil krél Salomon, byly ztote. Réwniez szcze-
rozlote byly wszelkie naczynia ,Domu Lasu Libanu”. Nie bylo srebra: nie ceniono
go w czasach Salomona.

Powyzszy werset jest istotny z punktu widzenia ustalenia sytuacji na rynku
podstawowych kruszcéw. Wysoki popyt na ztoto (znaczne ilosci rocznie przez
nieznany okres czasu) przy jednoczesnej wysokiej podazy srebra [1 Kt 10, 27],
doprowadzit najprawdopodobniej do drastycznego obnizenia jego ceny rynko-
wej. Zaréwno zloto jak i pieniadz pelnito w tamtych czasach funkcje pieniadza
zdawkowego-towarowego (tzw. placidlo), czyli pieniadza, ktéry sam w sobie po-
siada jaka$ uzyteczno$¢, np. mozna go wykorzystaé w wytworstwie rzeczy. Z tego

powodu srebro i zloto pozostaja dobrami w relacji substytucyjnej, czyli takiej
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w ktérej spadek (wzrost) ceny jednego z nich prowadzi do spadku (wzrostu) po-
pytu na drugie [Mankiw, Taylor 2015: 95]. Z drugiej strony tak wysoka podaz
dota zza granicy, niewykorzystana lub niezmagazynowana przez paristwo w for-
mie rezerw, mogla doprowadzi¢ do wyparcia srebra jako $rodka platniczego, o ile
rzecz jasna zostala w jakis sposéb wprowadzona w obieg. Trudno zatem ustali¢,
czy zdanie ,Nie bylo srebra: nie ceniono go w czasach Salomona” jest rzetelnym

opisem sytuacji rynkowej, czy tez przeno$nia autora.

22 Albowiem dalekomorska flota krélewska razem z flota Hirama przybywala
co trzy lata przywozac z Tarszisz ztoto i srebro, ko$¢ stoniowa oraz malpy i pawie.

23 Dzigki temu krél Salomon bogactwem i madroscia przewyzszyl wszystkich kré-
16w ziemi.
24 Wszyscy wigc udawali si¢ do Salomona, aby postucha¢ jego madrosci, jaka Bég

obdarzyl jego serce.

25 Kazdy za$ z nich skladal corocznie swoje dary: naczynia srebrne i zlote, szaty
czy tez zbroje lub wonnosci, konie albo muly.

Z komentowanego fragmentu mozna si¢ dowiedzie¢ o przypuszczalnym ist-
nieniu swego rodzaju spétki Salomona i Hirama, ktérego paristwo bylo bardziej
doswiadczone w zegludze. Salomon mial wigc okazje do rozwinigcia u boku Hi-
rama izraelskiej zeglugi morskiej. Sprowadzane towary pochodzily z dalekiego
Tarszis (przypuszczalnie wspétezesny potudniowy kraniec pétwyspu iberyjskiego
[Lipiniski 2014: 95]), co moglo $wiadczy¢ o dalekim zasiggu statkéw i doswiad-
czonej zalodze, lecz na pewno nie ze strony, niedoswiadczonego w nautyce, sta-
rozytnego patistwa lzraelskiego. Brak jednak rzetelnych danych o istnieniu ,flo-
ty Salomona i Hirama”, ktéra by miata funkcjonowaé na Morzu Srédziemnym
obok slynnego zeglarstwa Fenickiego [Zargbak 2017: 80]. Werset 25 utrwala
przekonanie o popularnosci Salomona, o ktérego towarzystwo zabiegali 6wczesni

wiadcy.

26 Salomon powigkszyl liczb¢ rydwanéw oraz jezdnych tak, ze mial tysiac cztery-
sta rydwandw i dwanascie tysigcy jezdnych. Rozmiescil ich w miastach rydwanéw
i przy krélu w Jerozolimie.

27 Srebra za$ krél ztozyt w Jerozolimie tyle, ile kamieni, a cedréw — ile sykomor
na Szefeli.

Powyzej mozna zauwazy¢ kolejne préby, swiadomej lub nie, polityki mo-
netarnej. Nie wiadomo, czy skfadowanie srebra przez Salomona bylo przyczy-
ng drastycznego spadku jego ceny, czy tez préba jej podniesienia. Teoretycznie,

skupujac srebro od lokalnych kupcéw mégt prébowaé podwyzszy¢ jego cene,
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odprowadzajac czg$¢ podazy rynkowej, zas z drugiej strony — wprowadzajac sre-
bro do obrotu w Jerozolimie, np. za posrednictwem swoich kupcéw, obnizyl-
by jego wartos$¢, zwickszajac podaz. Uwzgledniajac wspélczesna uboga wiedze
na temat zjawisk monetarnych, mozna przypuszczaé, ze monarcha gromadzit
po prostu rezerwy. Srebro bylo w tych czasach wykorzystywane przede wszystkim
w handlu (o czym pézniej), oraz do wytwarzania przedmiotéw kultu religijnego®,

o0zdéb, instrumentéw muzycznych i sygnalizacyjnych [Lb 10, 2].

28 Sprowadzono tez Salomonowi konie z Musri i z Kue. Kupcy krélewscy brali je
z Kue za ustalong cene.

29 Wywozono i sprowadzano z Musri rydwan za sze$¢set srebrnikéw, a konia za
sto pig¢dziesiat. Tak samo za ich posrednictwem sprowadzano je dla wszystkich
kréléow chetyckich i aramejskich.

Ziemie starozytnego Izraela lezaly na szlaku handlowym prowadzacym od
panstw Afryki potudniowo wschodniej, przez Egipt wzdtuz Nilu, az do Syrii
i krajéw Azji Mniejszej. W komentowanych wersetach doszuka¢ si¢ mozna 7ré-
dfa potegi gospodarczej Zjednoczonego Krélestwa Izraela w postaci posrednictwa
w handlu mi¢dzynarodowym. Gléwnym przedmiotem obrotu byly konie spro-
wadzane z Egiptu i sprzedawane do wladcéw osciennych krélestw [Wolski 1979:
91]. Znalazlo si¢ zatem zastosowanie dla rezerw srebra, za ktére kupowane byly
konie do intratnego przedsigwzigcia Salomona.

Na opisie handlu migdzynarodowego koriczy si¢ opis chwaly i dokonari go-
spodarczych Salomona. Momentami autor relacji pozwala sobie na jawna prze-
sade lub daje si¢ ponies¢ poetyckim opisom chwaly kréla. Niemniej jednak nie
ma obecnie podstaw do uznania komentowanych wersetéw za wyolbrzymiony

panegiryk [Miller, Hayes 1986: 196].
PODSUMOWANIE

Interpretowanie rzadéw kréla Salomona w $wietle moralnosci i postuszeri-
stwa prawu boskiemu wymaga ostroznosci, szczegélnie przyjmujac wartosci
chrzedcijariskie za punkt wyjscia. Z jednej strony zydowski krél cieszy si¢ powo-
dzeniem materialnym, co byto m.in. przez krélowa Saby tozsame z blogostawieni-
stwem bozym, z drugiej za$ strony zdaje si¢ krdl nie wywiazywac z zasad danych
mu przez Jahwe. Naruszenie podstawowych zakazéw, takich jak kontakty z Egip-
tem, stawia pod znakiem zapytania przyjeta poczatkowo w 1 Ksiedze Krélewskiej

¢ W czasach kréla Salomona wykonywanie figurek béstw bylo surowo zabronione [Sdz 17, 4].

32



ZJEDNOCZONE KROLESTWO IZRAELA ZA PANOWANIA SALOMONA...

narracje o dobrym krélu Salomonie. Mamy bowiem do czynienia z wladca na
wp6t postusznym Bogu, a mimo to cieszacym si¢ powodzeniem.

Pomimo tych watpliwosci, z przykladu Salomona da si¢ wywies¢ podsta-
wowe cechy zaradnego wladcy, ktdre pomimo uplywu czasu, wciaz sg aktualne.
Odwolujac si¢ do zydowskiego monarchy, wladca powinien przede wszystkim
doskonale zna¢ obowiazujace prawo. Musi réwniez cieszy¢ si¢ opinig inteligent-
nego i wnikliwego. Powinien takze promowa¢ wiasna kulture, niegdy$ utozsa-
miang przede wszystkim z religia, a dzis ze wszystkim co z narodem historycznie
zwiazane. Nie nalezy tez obojetnie przechodzi¢ obok postulatu prezencji glowy
panistwa. Wprawdzie przepych i wydatki na dobra luksusowe budzi u wigkszosci
spofeczenistw kultury zachodniej niezadowolenie spofeczne, niewatpliwie waz-
nym jest troszczenie si¢ o odpowiedni wizerunek prezydenta badz kréla.

Wobec samej sztuki zarzadzania paristwem Salomon pozostawia potomnym
kilka wskazéwek ekonomicznych. Pierwsza z nich jest dostrzeganie szansy jaka
moze by¢ korzystne polozenie geograficzne. Podobnie jak Polska, tak niegdys sta-
rozytny lIzrael oddzielal zachodnig cywilizacj¢ od wschodniej. Uwage nalezy sku-
pi¢ tez na wielkich projektach budowlanych, ktére ozywiaja gospodarke i stawiaja
pafistwo w pozycji klienta na rynku migdzynarodowym. Dzieje si¢ tak, kiedy
poszczegdlni gracze na rynku, wéwczas byly nimi paristwa, dostrzegaja, ze wigcej
korzyéci wyniknie z wymiany débr niz z wojny. Starozytny Izrael sprowadzal
dzicki budowie $wiatyni nie tylko surowce, ale przede wszystkim wiedz¢ techno-
logiczna. Ponadto, zaawansowany handel kodimi Zjednoczonego Krélestwa Izra-
ela pokazuje jak wazne jest wyspecjalizowanie si¢ paristwa w wybranej dziedzinie
gospodarki, z ktérej bedzie znane. Wreszcie zawieranie uméw i rozwijanie part-
nerskich przedsigwzie¢ z innymi krajami jest cenng lekcja dla wspélczesnej po-
lityki zagranicznej. Kraj mato doswiadczony w zegludze, jak Izrael, wykorzystal
swojego sojusznika. Z punktu widzenia ekonomii, a szczeg6lnie makroekonomii,
najwazniejszy jest postulat gromadzenia rezerw kruszcéw, co w dzisiejszych cza-
sach mozna nasladowa¢ np. skupowaniem walut.

Trudno w obliczu dostgpnych materiatéw jeszcze bardziej uprakeycznié
wskazéwki wyprowadzone z zycia i dokonan Salomona. Omawiany wiadca i jego
krélestwo jawig si¢ bardziej jako archetypy, anizeli konkretne padstwo do nasla-
dowania. Niemniej jednak warto pochyli¢ si¢ nad przykladem whadcy, przedsta-
wionego w kanonie Biblii jako najbogatszy i najmadrzejszy krél wszech-czaséw.
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UNITED KINGDOM OF [SRAEL
DURING THE REIGN OF SOLOMON.
COMMENTARY ON 1 KINGS 10

Summary: The purpose of this scientific paper was to approximate political system
of the United Kingdom of Israel under the rule of King Salomon. In face of limited
sources from that period of time, the author focused on the analysis of the passage
of the first book of Kings as the regards of political and economy system of King
Solomon's Kingdom. Introduced relation treats about paying a visit of Queen
Saba at Solomon's Kingdom which biblical author took an advantage to indicate
praise and abundance of the king. From analysed text many postulates were being
derived and deduced at the direction of contemporary head of the country and
economical politics. Having been established that ruler, on the pattern of King
Solomon should feature in intelligence, presentation himself and entrepreneurship.

Key words: United Kingdom of Israel, King Salomon, Queen of Sheba
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NIE BOJMY SIE NIEKOMPETENC]JI,

CZYLI O KILKU PERSPEKTYWACH
BADAWCZYCH DLA HISTORYKA KLIMATU
W KONTEKSCIE INTERDYSCYPLINARNYCH
STUDIOW NAD SKUTKAMI

ERUPCJI WULKANU TAMBORA

Streszczenie: Artykul zarysowuje kilka przykladowych obszaréw badawczych, ked-
re przy wykorzystaniu interdyscyplinarnego warsztatu moga poméc historykowi
klimatu w stworzeniu poglebionej narracji o erupcji wulkanu Tambora z kwietnia
1815 roku i bedacych jej skutkiem globalnych anomalii klimatycznych (tzw. rok
bez lata). W rozwinieciu artykulu autor zwrécit uwage na trzy przestrzenie, w keé-
rych wspétpraca historii klimatu z innymi naukami humanistycznymi i przyrod-
niczymi bylaby jego zdaniem szczegdlnie owocna. I tak wspomozenie si¢ ustale-
niami archeologéw i wulkanologéw pomogloby historykowi w lepszym poznaniu
dziejéw i zaglady zamieszkujacego Sumbawe rdzennego ludu Tambora. Wyko-
rzystanie zrédel narracyjnych epoki, w polaczeniu z pracami klimatologicznymi,
daloby mozliwo$¢ stworzenia pierwszego historycznego opracowania obrazujacego
przebieg 1816 roku na ziemiach polskich. Z kolei wspétpraca z historykami sztuki
pomoglaby lepiej zrozumie¢ kulturowy wydzwick roku bez lata.

Stowa kluczowe: Tambora, rok bez lata, historia klimatu, interdyscyplinarno$¢,
perspektywy badawcze
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Byl wieczér 5 kwietnia 1815 roku, kiedy mieszaricy Djockokarty (dzisiejsza
Yogyakarta) na wyspie Jawa ustyszeli przerazajacy wybuch. Zarzadzane przez Bry-
tyjczykéw miasto zostalo postawione w stan gotowosci. Atak wroga? Raczej nie
miano co do tego watpliwosci. Kim jednak byt agresor, skoro Napoleon zostat
pokonany? Ogluszajace eksplozje dochodzily ze strony morza, zatem nieprzyja-
ciel mégt whasnie dokonywa¢ abordazu. Wystane wzdluz jawajskiego wybrzeza
fodzie patrolujace nie znalazly jednak sladu wrogiego okretu [Raffles 1815: 3-4].

Nastgpnego poranka wybuchy byly tak glosne, ze zdawaly si¢ dochodzi¢
z sasiednich dystryktéw wyspy. Niebo jakby pociemniato, a mieszkaricy Djo-
cjokarty zobaczyli, ze ich ubrania pokryla cienka warstwa popiotu. Wiedziano
juz, ze nie bylo Zadnego wrogiego ataku. Swiadomi niebezpieczeristw tych ziem
Brytyjczycy zrozumieli, ze przebudzit si¢ jeden z wulkanéw. Podejrzewano lezace
nieopodal géry Gumung Bromo, Gumung Kloot albo Marapi. Stofice, zazwyczaj
dajace si¢ we znaki niemilosiernym skwarem, teraz bylo jakby przygaszone, za-
stonigte przez mgle. Nike nie miat jeszcze pojecia, ze odpowiedzialny za ten stan
rzeczy wulkan znajduje si¢ daleko poza Jawa [Raffles 1817: 30].

Kilkanascie miesi¢cy pézniej, po drugiej stronie globu, Jane Austen pisata
z zalem do swojego siostrzerica: ,Ach! Znowu pada deszcz. Thucze o okienne
szyby” [Austen 1816]. Jej stan zdrowia pozostawial wiele do Zyczenia, a pogoda
z lata 1816 roku z pewnoscig go nie poprawiala. ,Mary Jane i ja juz dzisiaj prze-
mokly$my; wyruszyliémy bryczka do Farringdon, gdyz chciatam zobaczy¢ poste-
py czynione przez pana Woollsa. [...] Powiedziatam mu, ze to zla pogoda dla
siana, na co on pocieszyt mnie stwierdzeniem, ze dla pszenicy jest jeszcze gorsza”
[Austen 1816]. Prace nad 7he Elliots — jak si¢ okazalo — ostatnia powiescig styn-
nej pisarki, szty opornie. Szkic ukoriczony pierwotnie 18 lipca, ulegl znacznym
modyfikacjom. Austen przepisala dwa ostatnie rozdzialy ksiazki, zmieniajac przy
okazji jej tytul na Perswazje [W. Klingaman, N. Klingaman 2013: 161]. Czy
wplyw na t¢ decyzj¢ miala ponura aura panujaca za oknem?

Pozornie niczym niezwiazane wydarzenia — tajemnicze eksplozje na Jawie
i deszczowa pogoda w Anglii — maja swéj wspdlny mianownik, o ktérym nie
mogli wiedzie¢ mieszkaficy éwezesnego $wiata. 5 kwietnia 1815 roku rozpoczeta
si¢ trwajaca kilka miesi¢cy erupcja Tambory — najpotezniejsza wulkaniczna erup-
¢ja w czasach historycznych. Wulkan wyrzucit z siebie miedzy 100 a 150 km?
materiatu piroklastycznego o masie ok. 140 miliardéw ton (1.4 x 10 kg) [Carey,
Sigurdsson 1992: 27]. Kolumna wybuchu osiagneta wysokos¢ ok. 44 kilometréw,
a najsilniejsze eksplozje z 10 i 11 kwietnia dalo si¢ ustysze¢ w odleglym o 1800
kilometréw forcie Marlborough, dystrykcie Mukomuko na Sumatrze (2000 km)
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i prawdopodobnie w lezacym na pétnocnym kraficu wyspy Trumonie (2600 ki-
lometréw). Na takich wyspach jak Jawa, Sumatra czy Celebes osiadla warstwa
popiotu o grubosci od 5 do 60 centymetréw, niszczac uprawy i doprowadzajac
do zatrucia wody pitnej [Stothers 1984: 1192]. Zamieszkujacy Sumbawe rdzenni
mieszkancy ulegli natychmiastowej zagladzie na skutek fali piroklastycznej, a ci,
ktérzy przezyli, opuscili wyspe w przeciagu kilku miesiecy. Bezposrednio na sku-
tek erupgji zgingto ok. 70 tysiecy ludzi [Oppenheimer 2003: 248], ale w skali
globalnej liczbe t¢ nalezaloby co najmniej podwoié. Wszystko za sprawa uwolnio-
nego z krateru dwutlenku siarki, ktéry w ilosci ok. 70 megaton (milionéw ton)
ulotnit si¢ do atmosfery i w ciagu kilku miesi¢cy okrazyt kule ziemska, doprowa-
dzajac do obnizenia $redniej temperatury powietrza w wielu miejscach pétnocnej
pétkuli [Bronnimann, Krimer 2016: 12]. Rok 1816 przeszedt do historiografii
jako rok bez lata.

Historyk prébujacy zmierzy¢ si¢ z wydarzeniami lat 1815-1816 narazony
jest na liczne niebezpieczefistwa — niebezpieczenistwa wynikajace z jego niekom-
petencji. Nie do§¢ powiedziet, ze zajmowanie si¢ skutkami erupcji Tambory to
w istocie dziatka historii klimatu, co prawda preznie rozwijajacego si¢ odgalezie-
nia nauk historycznych, lecz nadal przez wielu historykéw (zwhaszcza w Polsce)
traktowanego po macoszemu [Praczyk 2015: 39-42]. Zglebienie tego tematu wy-
maga od badacza dziejéw warsztatu interdyscyplinarnego, nie tylko w zakresie
nauk przyrodniczych, takich jak wulkanologia, geologia czy klimatologia, ale tez
innych nauk humanistycznych, zeby wymieni¢ tu cho¢by literaturoznawstwo, ar-
cheologie albo historig sztuki. Jaki jest tego efekt? W imponujacym opracowaniu
The Year Without Summer? World Climate in 1816 na dtugiej liscie wspétautoréw
nie u$wiadczymy zadnego historyka, mimo ze przygotowanie tamtejszych arty-
kutéw wymagato wykorzystania zrédel historycznych, zawierajacych dane gospo-
darcze czy demograficzne [Harington i in. 1992]. Inaczej sprawa ma si¢ z ksiazka
The Year Without Summer: 1816 and the Volcano That Darkened the World and
Changed History, blyskotliwa narracja, poprowadzona od erupcji Tambory az po
rok 1817. Autorzy, historyk William Klingaman i meteorolog Nicholas Klinga-
man, z jednej strony wykorzystali listy, pamigtniki i inne dokumenty $wiadkéw
wydarzen, a takze oparli si¢ na Zrédfach i opracowaniach obrazujacych sytuacje
spofeczng i gospodarcza tamtych dni; z drugiej zas, ptynac nurtem interdyscypli-
narnosci, scharakteryzowali klimat epoki [W. Klingaman, N. Klingaman 2013].
Do dzieta kompletnego zabrakto jedynie wnikliwszej analizy opartej o dorobek
wulkanologéw i geologdéw — tak, by w opowiesci o latach 1815-1816 nie tylko

opisa¢ co sig stalo, ale tez dlaczego tak sig stato.
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Chyba najblizszym perfekeji byt do tej pory Gillen Wood, historyk klimatu,
ktéry, nomen omen, na Uniwersytecie Illinois w Urbanie i Champaign pracuje
na Wydziale Nauk o Ziemi i Zmian Srodowiska. Jego wielokrotnie nagradza-
na Tambora: The Eruption That Changed the World to pierwszorzgdna narracja
historyczna, bazujaca na zZrédlach narracyjnych, ustaleniach klimatologéw i wul-
kanologéw, a przy tym budujaca wokét Tambory szerszy kontekst klimatyczny
i kulturowy epoki romantyzmu' [Wood 2014].

Cho¢ Wood stanowi doskonaly przyklad historyka, ktéry wspomagajac
si¢ naukami przyrodniczymi oraz innymi naukami humanistycznymi, potrafi
nakresli¢ rzetelna, a przy tym spéjna narracje o erupcji Tambory, nadal dostrze-
gam w tym temacie niewyeksploatowane pola badawcze. Na kolejnych stronach
niniejszego artykutu chciatbym przyblizy¢ kilka z nich, zwracajac uwagg, z jakich
innych nauk powinien skorzysta¢ historyk, aby méc w pelni zrozumieé i wy-
tdumaczy¢ przyczyny, przebieg i skutki lat 1815-1816 — roku katastrofy i roku

bez lata.
POMPE]E WSCHODU

Ogdlnie rzecz biorac, dziesigtki (czy nawet setki) tysiecy ofiar Tambory
mozna by podzieli¢ na trzy grupy: bezposrednia, pétbezposrednia i posrednia.
Pierwsza z nich stanowia wylacznie mieszkaricy Sumbawy, ktérzy po najpotez-
niejszej eksplozji z 10 kwietnia, zgingli w przeciagu kilku godzin na skutek pedza-
cej fali piroklastycznej. Powddz lawy zalata pétwysep Saggar, niszczac doszezgtnie
tamtejsze osady — Tambore, Saggar, Dompu i Pekat — i pochfaniajac ze sobg ok.
10 tysigcy ludzkich istnien [Carey, Sigurdsson 1992: 20-21]. Znacznie wigcej
bylo ofiar pétbezposrednich, ktére w przeciagu kilku dni lub tygodni od wybu-
chu zmarly z glodu badZ na skutek picia skazonej wody. Kiedy na uprawy spadt
deszcz popiotu, w wielu miejscach wyspy jedynym Zrédlem pozywienia staly si¢
fodygi papai i babki lancetowatej. Wyrzucone przez Tambore¢ 100 milionéw ton
fluoru przeniknelo do gleby, zatruwajac wodg i rosliny, ktére pozornie nadawaly
si¢ do zjedzenia [Oppenheimer 2003: 248]. Na samej Sumbawie zginelo wéwczas
ok. 40 tysigcy ludzi [Carey, Sigurdsson 1992: 20-21], ale przeciez wulkaniczny
popiét opadt daleko poza granicami wyspy. Tylko w Bieniowangie, wschodnim

' W rozdziale drugim Wood przytacza szereg dowodéw na wyjatkowa role, jaka odgrywaly wul-
kany w spoleczenistwie pierwszej pot. XIX wieku, a zwlaszcza w umystach romantycznych artystéw.
Zob. G. D. Wood, Tambora: The Eruption That Changed the World, Princeton, Nowy Jork 2014,
s. 33-36.
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dystrykcie Jawy lezacym w odleglosci 400 kilometréw od wulkanu, na skutek
braku paszy padlo 126 koni i 86 sztuk bydla [Raffles 1815: 10]. Ostroznie sza-
cujac, do 40 tys. pétbezposrednich ofiar z Sumbawy nalezaloby doliczy¢ ok. 20
tys. z Lomboku, Javy, Sumatry i Celebes®. Jednak najtrudniejsza do oszacowania
jest suma ofiar posrednich — tych wszystkich ludzi, ktérzy na skutek ochtodzenia
klimatu i towarzyszacym mu zatamaniu produkcji rolnej zmarli w przeciagu na-
stgpnych miesigcy, a moze nawet i lat. Sg to ofiary z calego $wiata, ktérych liczby,
przez wzglad na skapa bazg Zrodtows, a przede wszystkim — przez wzglad na brak
pewnosci przyczynowo skutkowej — zapewne nigdy nie uda si¢ w pelni oszacowaé.

Wsrdd tej rzeszy ludzkich istnien, pochlonigtej przez potege natury, dlugo
niepoznanymi byly ofiary bezposrednie — rdzenna ludnos$¢ wyspy, zagrzebana
przez 150 lat pod tonami pumeksu. W 1980 roku jedna z firm lesnych natrafita
na pozostaltosci ,zaginionego krélestwa” Tambory. Lezalo ono na zachodnich
zboczach wulkanu, przykryte warstwa popiotu i nowo wyrostymi drzewami, gesto
pietrzacymi si¢ na uzyznionej glebie. Przygladajac si¢ uwazniej, drwale dostrzeli
odlamki porcelanowych naczy1 i spalone resztki ludzkich kosci. Wkrétce potem
zjawili si¢ lokalni mieszkaricy z mosi¢znymi garnkami, bizuteria i holenderskimi
monetami, ktére juz wezesniej mieli znajdowaé w tym miejscu [Wood 2014: 25].

Blisko 25 lat pézniej, latem 2004 roku, ekspedycja naukowa pod przewod-
nictwem Haraldura Sigurdssona z University of Rhode Island odkryta doktadne
polozenie wioski Tambora, lezacej 25 kilometréw na zachéd od wulkaniczne-
go krateru i 5 kilometréw w glebi ladu, gdzie byla bezpieczna przed napadami
przybrzeznych piratéw. Pod trzymetrowa warstwa popiotu i pumeksu znaleziono
zweglone pozostatosci weale nie prymitywnej kultury, korzystajacej z metalo-
wych narzedzi, gotujacej w miedzianych gankach i jedzacej positki w porcelano-
wej zastawie. Migdzy zweglonymi stropami doméw i bambusowymi podlogami
natrafif Sigurdsson na dwa szkielety. Jeden z nich, nalezacy do dorostej kobiety,
lezat w kuchni, a z kurczowo zaci$nietej dloni wystawalo metalowe narzedzie
[Abrams, Sigurdsson, Sutawidjaja 2006: 55-57].

W dwa lata po tym odkryciu Sigurdsson stwierdzit: , Istnieja przestanki, by
nazwa¢ Tambore¢ Pompejami Wschodu. Wszyscy ludzie, ich domy i kultura na-
dal tam sa — tak jak w 1815 roku. Wazne, aby$my zachowali t¢ kapsule czasu
w stanie nienaruszonym i otwierali ja bardzo ostroznie” [URI volcanologist disco-
vers... 2006]. Amerykaniski wulkanolog planowat powréci¢ na Sumbawe w 2007
roku, by odnalez¢ reszte wioski i znajdujacy si¢ w niej patac [URI volcanologist

2 Opieram si¢ tutaj na przywolanych wezesniej liczbach zaproponowanych przez Oppenheimera,
kedry Yaczna liczbg ofiar bezposrednich i pétbezposrednich oszacowat na 71 tysiecy.
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discovers... 2006]. Nie udalo mi si¢ jednak znalez¢ jakichkolwiek informacji,
by te plany udalo si¢ zrealizowaé. Z pewnoscig tego typu ekspedycja, ztozona
z wulkanologéw i archeologdéw, moglaby przyblizy¢ nam losy zaginionego kréle-
stwa Tambory i lepiej zrozumied jego dzieje — takze dla opisujacych je historykéw.

KATASTROFA, KTORE] RZEKOMO NIE BYLO

Jak wspominalem, préba oszacowania posrednich ofiar erupcji Tambory
narazona jest na liczne niedopatrzenia i bledng analiz¢ Zrédel, ktére w tej sytu-
agji pelnia bardziej role poszlak, anizeli jednoznacznych dowodéw. Wynika to
z charakteru globalnego oddzialywania lezacego na Sumbawie wulkanu — ludzi
w Europie czy Ameryce Pétnocnej nie zabily przeciez opady popiotu, ktére naj-
dalej dotarly nad Banten (1300 kilometréw od Tambory), a i tam ich ilosci byty
$ladowe [Stothers 1984: 1193]. Aby zrozumie¢, co zaszto w roku bez lata, trzeba
spojrze¢ nieco wyzej w niebo — do stratosfery, czyli warstwy atmosferycznej znaj-
dujacej si¢ nad troposfera, w ktérej zyjemy.

Kolumna wyrzuconego przez Tambore¢ popiotu osiagnela wysokos¢ 44 ki-
lometréw, zatem wulkaniczny pyt zostal dostownie wstrzykniety do stratosfery,
ktérej dolna granica zaczyna si¢ juz na wysokosci 12 kilometréw n.p.m. Jednak
najbardziej katastrofalnym w skutkach wecale nie byla chmura ciemnego pylu,
lecz towarzyszacy mu niewidoczny gaz, jakim byt dwutlenek siarki. W tropos-
ferze zwiazek SO, ulega szybkiemu rozktadowi i nie powoduje dlugofalowych
zmian klimatycznych, jednak na wysokosci stratosfery moze utrzymacé si¢ nawet
kilka lat. Dwutlenek siarki, wyemitowany przez Tambor¢ w ilosci ok. 70 me-
gaton, okrazyt kule ziemska i w ciagu kilku tygodni utlenit si¢, tworzac aerozo-
le siarczane odpowiedzialne za nukleacj¢ chmur i rozpraszanie promieniowania
stonecznego [Luterbacher 2015: 246]. W rezultacie $wiatlo, ktére w normal-
nych warunkach ogrzaloby powierzchni¢ Ziemi, w tej sytuacji w duzym stopniu
w ogéle do niej nie dotarto. Stratosfera byla coraz cieplejsza, a troposfera — stygla.

Juz w drugiej potowie XX wieku powstalo kilka obliczert modelowych, ma-
jacych na celu oszacowaé wplyw Tambory na globalne ochlodzenie klimatu. Jed-
nym z nich byl model dyfuzji promieniotwérczo-konwekcyjno-fotochemicznej,
zaproponowany przez Rao Vupputuriego [Vupputuri 1992]. Na jego podstawie
udalo si¢ ustali¢, ze $rednia temperatura Ziemi w kolejnych miesiacach od wybu-
chu spadta o 1-2 °C, a okres najwigkszego ochlodzenia przypadt na wiosng 1816
roku [Vupputuri 1992: 52]. Cho¢, jak zaznacza autor, nalezy zachowad ostroz-

no$¢ przy interpretacji tego typu obliczen, to sa one zadziwiajaca zgodne z jeszcze
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skapymi w poczatkach XIX wieku pomiarami atmosferycznymi. Przykladowo,
z analizy zestawu danych z Berkeley wysuwa si¢ jednoznaczny wniosek, ze w roku
1816 tamtejsza temperatura ladu byla o 1,4 °C nizsza wzgledem $redniej tempe-
ratury z lat 1821-1830 [Bronnimann, Krimer 2016: 16].

Historyk, prébujacy zrozumied sytuacje atmosferyczna roku bez lata, oprécz
skapych danych meteorologicznych tamtego okresu zmuszony jest siggnaé
do innych Zrédel. Pomocne w tym wzgledzie okazuja si¢ zrédla narracyjno-
relacyjne, zwlaszcza korespondencja i czasopisma. W polowie 1816 roku gazeta

»Columbian Register” z New Haven pisata nast¢pujaco:

Jest potowa lipca, a jeszcze nie mieli$my tego, co wlasciwie mozna by nazwa¢ latem.
[...] storice jest generalnie niewidoczne, a niebo calkowicie pokryte chmurami.
Powietrzne jest wilgotne i nieprzyjemne, i czesto tak chlodne, ze najbardziej poza-
danym stalo si¢ miejsce przy kominku [,,Columbian Register” 1816: 2].

Z kolei ,Kuryer Wileriski” donosil o fatalnych warunkach panujacych
w Nowej Szkogji:
W Ameryce uskarzajg si¢ powszechnie na tegoroczng pogode. Pisza
z Halifaxu, ze w Nowey Szkocyi nie pamictaja od 40 lat tak opéZnionej wegetacyi.
Dhnia 11 czerwea stal jeszcze 16d w porcie Halifax, pola okryte byly $niegiem i nie

bylo jeszcze zadnego $ladu wiosny. W poludniowych krajach Ameryki potrzeba
bylo ora¢ i sia¢ po raz drugi [,Kuryer Wileriski” 1816: 4].

Réwnie dramatycznie sytuacja wygladata po drugiej stronie Atlantyku. 10 lipca
»Dziennik Krakowski” cytowat za gazeta z Bordeaux:

Nie wiemy prawdziwie w iakiey znayduiemy si¢ tu porze roku; drzwi i okna po-
trzeba zamykag, i iak w zimie na kominach pali¢. Zimno iest iak w pazdzierniku,
powietrze ciemne i deszczowe. Gwaltowne wichry z uliwa i gradem bija na nasze
okolice; wszystkie niziny sa pod woda; po iednym dniu goracym nastepuje kilka
dni zimnych i deszczowych. Takiego lata nie pamigtaig ieszcze naystarsi wickiem
ludzie w naszych stronach. Roéliny cierpia na tem, a naybardziey wino. Dawno iuz
powinno bylo okwitna¢, a one dopiero zaczena, co iest zta wrézba dla tegoroczne-
go zbioru, bo niepodobna zeby jagody doyzrzaly [,Gazeta Krakowska” 1817: 678].

Przygladajac si¢ polskiej prasie z tamtego okresu doj$¢ mozna do zaskakujacego
wniosku: dwezesni dziennikarze doskonale zdawali sobie sprawe z pogodowych
anomalii panujacych na Zachodzie, a jednoczesnie rzadko kiedy wspominali
o podobnych zdarzeniach na terenach trzech zaboréw. Teza ta prowadzi nas do
zasadniczego pytania, a mianowicie: czy ziemie polskie réwniez doswiadczyly

roku bez lata?
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Opracowania graficzne obrazujace anomalie temperaturowe w Europie
1816 roku, na przykfad te zaproponowane przez Jiirgena Luterbachera, przedsta-
wiaja ziemie polskie jako obszar, ktéry stosunkowo najmniej z calej Europy zostat
dotkniety przez skutki erupcji Tambory [Luterbacher 2015: 247]. Jest to by¢
moze jeden z kluczowych powodéw, dlaczego rok bez lata nie cieszy si¢ wérdd
polskich historykéw zbytnim zainteresowaniem. Co prawda temat ten przewijal
si¢ w polskiej nauce juz w latach osiemdziesiatych, ale nie zajmowali si¢ nim ba-
dacze dziejow, tylko klimatu [Sadowski 1980; Trepiriska 1988].

Jak si¢ jednak okazuje, wyniki ustaleri Janiny Trepiniskiej i Macieja Sadow-
skiego powinny by¢ dla polskich historykéw wigcej niz interesujace. W artykule
napisanym w poczatku lat dziewigédziesiatych para badaczy przedstawita wyni-
ki analizy dendroklimatologicznej prowadzonej w Tatrach. Badania pokazaly,
ze stoje sosny zwyczajnej datowane na 1816 rok sa bardzo waskie, co swiadczy
o niskiej temperaturze powietrza i wysokich opadach atmosferycznych, zwhaszcza
latem tamtego roku [Sadowski, Trepifiska 1992: 418]. By jeszcze uwiarygodnié
te ustalenia, naukowcy zacytowali fragment ,,Gazety Lwowskiej”, relacjonujacej
zbiory w miejscowosci Biala:

Od lat przeszto 30 lat nie pamictamy takiey sloty, iaka w okolicy tutejszej, po-
nizey gér Karpackich, mieliémy od przeszloroczney iesieni, prawie nieustannie

az da dnia dzisiejszego (wyiawszy kilka tygodni pogody od korica Sierpnia do po-
lowy Wrzesnia) [, Gazeta Lwowska” 1816: 1].

Zaréwno ustalenia dendroklimatologiczne jak i powyzszy fragment gazety sta-
nowig trudne do podwazenia dowody wplywu erupcji Tambory na polskie zie-
mie. I cho¢ Trepiriska z Sadowskim zaznaczaja, ze na nizszych obszarach kraju,
w Krakowie czy Warszawie, podobne anomalie pogodowe sa wlasciwe niewi-
doczne [Sadowski, Trepiriska 1992: 418], to jednak dokladniejsza analiza Zrédel
narracyjnych zaprzecza temu twierdzeniu. Wystarczy tylko poszuka¢ nieco dalej.
Na przyklad, przegladajac wydawana w Warszawie ,Gazetg Wieyska” z czerwca
1817 roku, natrafimy na artykut niejakiego F. E. H. Kuechelbeckera, zastanawia-
jacego si¢ ,,co bylo przyczyna stét nadzwyczajnych w roku 18162”. Prébujac od-
powiedzie¢ na to pytanie, autor zauwaza, ze inaczej jak w innych latach, w 1816
roku ulewy przyszly na wiele tygodni przed $wigtym Janem (23 czerwca) i trwaly
jeszcze dtugo po tej dacie, co mialo prowadzi¢ do stabych zbioréw zboza. Wedtug
Kuechelbeckera przyczyng takiego stanu rzeczy byly upalne pory letnie, jakie
w poprzednich latach nawiedzily kraje pétnocne, co doprowadzito do odparowy-

wania lodowcéw i masowego tworzenia chmur [Kuechelbecker 1817:197-200].
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Badania przeprowadzone przez Trepifiska i Sadowskiego stanowia dowdd
obecnosci roku bez lata na obszarze potudniowych ziem polskich. Jednoczesnie
zrédla narracyjne epoki pozwalaja sugerowa¢, ze do podobnych anomalii klima-
tycznych dochodzito réwniez w innych regionach zaboréw. Niniejsze wnioski
powinny stanowi¢ argument dla polskich historykéw, by ci przyjrzeli si¢ blizej
wplywowi erupcji Tambory na polskie ziemie, korzystajac przy tym zaréwno
z wlasnego warsztatu, jak i dorobku rodzimych klimatologéw?.

KRWAWIACE NIEBO

Wyemitowany przez Tambore i przedostaly do stratosfery dwutlenek siarki
oddziatal na §wiat w jeszcze inny sposob anizeli tylko poprzez obnizenie tempe-
ratury i ulewne deszcze. Zyjacy w 1816 roku Europejczycy mogli doswiadczy¢
spektakularnych zachodéw storica z krwistoczerwonym niebem w roli gléwne;j.
By zrozumie¢ przyczyne tego fenomenu, musimy odwola¢ si¢ do teorii fizycznych.

W codziennym zyciu rzadko kiedy sobie przypominamy, ze wszystkie do-
strzegane przez nas kolory to w rzeczywistoéci zdolnos$¢ danych obiektéw do od-
bijania $wiada. By uja¢ to dosadniej: bez swiatta nie ma koloréw — nie dlatego,
ze jest po prostu ,ciemno”, tylko dlatego, ze kazdy kolor to w rzeczywistosci
odpowiednia dtugos¢ fali promieniowania elektromagnetycznego (optycznego)
jakim jest $wiatto. Dugos¢ fal optycznych posiada zakres od 100 nanometréw
do 1 milimetra, ale ludzkie oko jest w stanie dostrzec tylko te o dlugosci od 400
do 700 nanometréw [Kuczynski 2019: 239]. Wiasnie w tym waskim przedziale
mieszcz si¢ wszystkie dostrzegalne przez nas kolory — zdlty, niebieski, czerwony
i kazda ich barwa pochodna. Czarny z kolei z fizycznego punktu widzenia nie jest
kolorem, tylko brakiem $wiatla lub inaczej — brakiem zdolno$ci danego obiek-
tu do odbijania fal optycznych. W teorii, Zadna z posiadanych przez nas rzeczy,
kt6ra uwazamy za czarng, wcale taka nie jest, i nawet smofa nie jest do korca

»czarna”, gdyz i ona odbija niewielka cze$¢ promieniowania optycznego.

Jak te fizyczne rozwazania prowadza nas do roku bez lata? Ot6z jedna z wla-
$ciwosci dwutlenku siarki jest jej zdolnos¢ do absorbcji konkretnych dtugosci fal
optycznych. W normalnych warunkach niewielkie stezenie SO, w stratosferze nie
robi wielkiej réznicy, jedli chodzi o dostrzegane przez nas kolory, ale 70 milionéw
ton tego gazu, jakie zostalo wyemitowane przez Tambore, juz t¢ réznice zrobito.
W rezultacie pochtonigciu uleglo docierajace do Ziemi $wiatlo stoneczne, lecz nie

> Pomocnym w tej mierze moze si¢ okaza¢ zbiorowe opracowanie 7he Polish Climate in the Europe-
an Context, red. R. Brézdil, M. Kejna, J. Majorowicz, R. Przybylak, Nowy Jork 2010.
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na wszystkich dtugosciach fal promieniowania elektromagnetycznego, tylko jego
dolnym odcinku spektrum. Efekt tego byt taki, ze absorbowane zostalo $wiatto
o krétkich dtugosciach fal, czyli fiolet, niebieski i bigkit, a bardziej eksponowane
staly sie na niebie barwy zielone, zélte i czerwone.

Tabela 1. Zakresy dlugosci fal promieniowania optycznego przypisane do odpowiadajacych
im koloréw

Kolor, jaki widzimy Zakres dlugosci fal w nanometrach
fioletowy 380-436
niebieski 436-470
niebieskozielony 470-500
zielony 500-530
zielonoz6tty 530-566
26lty 566-589
pomarariczowy 589-620
czerwony 620-780

Zrédlo: Oprac. wiasne.

Nie zamierzam tutaj postulowa¢ wspétpracy migdzy fizykami a historykami
(cho¢ i ona moglaby si¢ okaza¢ niezwykle owocna). Skoro jednak wiemy, w jaki
sposéb wydostaly z Tambory dwutlenek siarki wplynat na kolor déwczesnego
nieba, mozemy poszuka¢ na to dowodéw w zrédlach historycznych, a najlepiej
w tych bazujacych na wizualnosci, czyli w malarstwie. Jak si¢ okazuje, w tym
przypadku nauki Sciste ponownie ubiegly historie.

Klimatolodzy i fizycy z uniwersytetéw w Atenach i Salonikach przeanali-
zowali 554 obrazy namalowane przez 181 artystéw migdzy XVI a XIX wiekiem.
Dzieta zostaly przyporzadkowane do jednej z dwéch kategorii: ,,obrazéw z wul-
kanicznym zachodem storica” i ,,obrazéw z niewulkanicznym zachodem storica”,
gdyz to wlasnie pod koniec dnia szczegdlnie wyraznie da si¢ zauwazy¢ absorbcje
fal optycznych przez aerozole siarczane. Wszystkie malowidla z pierwszej grupy
zostaly namalowane do trzech lat po silnej erupcji wulkanicznej, w tym erupcji
Tambory. Wyniki badart wykazaly jednoznaczng korelacj¢ migdzy wybuchami
wulkanéw a tendencja do czgstszego siegania przez malarzy po z6lty czy czerwony
barwnik [Zeferos i in. 2007].

By nie pozosta¢ golostownym, zaprezentuj¢ teraz po jednym przykladzie

obrazu z wulkanicznym i niewulkanicznym zachodem storica. Zaczynajac

# Petna lista 554 obrazéw znajduje si¢ w cytowanym przeze mnie artykule.
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od pierwszej kategorii, przedstawiam A Windmill near Norwich autorstwa Johna
Crome’a, namalowany w 1816 roku.

I}ustracja 1. ]. Crome, A Windmill near Norwich, 1816
Zrédlo:  hteps://www.tate.org.uk/art/artworks/crome-a-windmill-near-norwich-n00926  [dostep:
10.04.2024].

A tutaj, dla poréwnania, stynny William Turner, tyle ze dziesi¢ lat pozniej-
szy wzgledem dzieta Crome’a. Wykorzystana przez angielskiego malarza paleta
koloréw moze §wiadczy¢ o tym, ze w 1826 roku wyemitowany przez Tambore
dwutlenek siarki zdazyt juz znikna¢ ze stratosfery.

Ilustracja 2. ]. M. W. Turner, Gloucester Cathedral, 1826
Zrédlo:  https://www.tate.org.uk/art/artworks/turner-gloucester-cathedral-boston-stump-or-the-

-hare-d25430 [dostegp: 10.04.2024].
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W tym miejscu musze jednak przestrzec przed catkowitym zawierzeniem
greckim badaczom. Co prawda autorzy przywolanego artykulu wykluczyli
mozliwo$¢, jakoby intensyfikacja zieleni, z6lci i czerwieni miala mie¢ zwiazek
z postepujg z wiekiem niezdolnoscia do rozrézniania koloréw badz zwyczaj-
nym upodobaniem malarza do danego barwnika [Zeferos i in. 2007: 4028],
ale to nie rozwiazuje calej sprawy. Jest bowiem wielce ryzykownym potrakto-
wac dzieto ludzkiej wyobrazni (tak cze¢sto zaleznej od abstrakeyjnych czynnikéw)
jako zjawisko naturalne. Przedimpresjonistyczni malarze rzadko kiedy tworzyli
w plenerze i nawet jesli ich uwage zwrécit wyjatkowy kolor nieba, to nie mu-
sieli swojej obserwacji wprowadza¢ od razu w zycie, a dopiero wowczas, kiedy
uznali to za odpowiadajace nastrojowi ich obrazu. Co wigcej, nawet jezeli taki
Turner wykonywat szkice swoich dziel na zewnatrz, to i tak nie musial odwzo-
rowywaé dwcezesnego stanu rzeczywistoéci, a tylko taki, ktory wezesniej utkwit
mu w pamigci. W 1816 roku angielski malarz byl w trakcie realizacji waznego
projektu — stworzenia stu dwudziestu akwareli dla Yorku, za co zreszta mial by¢
hojnie wynagrodzony. W rzadkich przerwach mig¢dzy burzami a ulewami Turner
szkicowat liczne krajobrazy, zamki, a takze ludnos$¢ Yorkshire’u i Lancashire’u.
Niewiele jednak z tych obrazéw ukazuje wyjatkowe warunki pogodowe panujace
w tamtym czasie, bo chodzito Turnerowi o ukazanie pétnocnej Anglii takiej, jaka
ta byla przez stulecia, a nie takiej, jaka byta w pechowym roku bez lata [W. Klin-
gaman, N. Klingaman_2013: 163-164].

Dodajmy do tego fakt, ze cz¢sto niemozliwym jest postawienie dokladnej
daty obok danego obrazu, tak jak to zrobili greccy badacze. Caspar David Frie-
drich nie datowal swoich dziel, a jego styl na przestrzeni lat nie ulegat wigckszym
zmianom. W zwiazku z tym datowanie niektérych z jego pejzazy waha si¢ od
kilku do nawet dziesigciu lat, a wigkszosci z nich z pewnoscig nie da si¢ przypisac
do konkretnego roku [Sala 1994].

Wszystkie te uwagi moga podwaza¢ ustalenia greckich przyrodnikéw,
co jednak nie oznacza, ze nalezy je calkowicie odrzucié¢. Juz sama liczba zba-
danych obrazéw przekonuje do tezy, ze cho¢ niektére z nich powstaly w bez-
posredniej odpowiedzi na anomalie wywolane przez Tambore. Dla historyka
malarstwo drugiej i trzeciej dekady XIX wieku stanowi¢ moze doskonate Zrédto
do zbadania kulturowego wydzwicku roku bez lata, moze tez poméc mu w okre-
$leniu obszaru, w jakim oddziatywanie indonezyjskiego wulkanu bylo widoczne.
Kto wie, czy zbadanie polskiego malarstwa z tamtego okresu nie przyniostoby
podobnych obserwacji do tych, jakie odnotowali w swoim artykule greccy
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badacze. Jednak by takie badania byly rzetelne, historyk klimatu powinien skon-

sultowa¢ je z historykiem sztuki.
PODSUMOWANIE

Niniejszy artykul prezentuje jedynie trzy z wielu potencjalnych obszaréw
badawczych, na ktdrych historyk moze skupi¢ swoja uwage w celu lepszego po-
znania fenomenu wulkanicznej erupcji z 1815 roku. Juz jednak te nieliczne przy-
ktady udowadniaja, jak cenna we wspélczesnych badaniach historycznych jest
interdyscyplinarno$¢ — dotykajaca nie tylko innych nauk humanistycznych, lecz
w réwnej (a moze nawet i wigkszej) mierze nauk przyrodniczych. Dzieje klimatu,
majace nieoceniony wplyw na rozwdj ludzkiej cywilizacji, nie moga by¢ w pelni
poznane tylko i wylacznie za pomoca kultury materialnej stworzonej przez czto-
wieka. Przyroda sama pozostawia po sobie liczne $wiadectwa, ktdrych zignoro-
wanie przez historyka wylacznie z uwagi na jego niekompetencje wydaje si¢ by¢
niedopuszczalne.

Jednoczesnie badacz dziejéw, korzystajacy z dorobku nauk przyrodniczych,
nie moze ulec zhudzeniu, ze te s3 w stanie udzieli¢ mu odpowiedzi na wszystkie
pytania. Czlowiek jako istota rozumna, zdolna do abstrakcyjnego myslenia, nie
podlega przeciez sztywnym zasadom zjawisk naturalnych. Dlatego tez obok usta-
leri geologdéw, wulkanologéw czy klimatologéw musi pojawi¢ si¢ analiza wszelkie-
go rodzaju zrédel historycznych — pisanych, materialnych, ikonograficznych itd.
Dopiero to polaczenie jest w stanie zagwarantowaé stworzenie rzetelnej, a przy

tym fascynujacej narracji historycznej.
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LET US NOT BE AFRAID OF INCOMPETENCE,

THAT 1S, SOME RESEARCH PERSPECTIVES

FOR THE CLIMATE HISTORIAN

IN THE CONTEXT OF INTERDISCIPLINARY STUDIES

ON THE EFFECTS OF THE TAMBORA VOLCANO ERUPTION

Summary: The article outlines several exemplary research areas that, using an in-
terdisciplinary workshop, can help climate historians to create an in-depth narra-
tive about the eruption of the Tambora volcano in April of 1815 and the global
climate anomalies that resulted from it (the Year Without a Summer). In the main
body of the article, the author drew attention to three areas in which, in his opi-
nion, cooperation between climate history and other humanities and natural scien-
ces would be particularly fruitful. Firstly, using the findings of archaeologists and
volcanologists would help historians to better understand the history and extermi-
nation of the indigenous Tambora people living in Sumbawa. Secondly, the use
of narrative sources from the beginning of XIX century, combined with climato-
logical work, would make it possible to create the first historical study illustrating
the Year Without Summer on Polish land. Lastly, cooperation with art historians
would help to better understand the cultural impact of the Year Without Summer.

Keywords: Tambora, Year Without Summer, history of climate, interdisciplina-
rity, research perspectives
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MASAKRA W GWANGJU

W UJECIU PAMIECI WIELOKIERUNKOWE]
MICHAELA ROTHBERGA

I TEATRU WIELOKIERUNKOWEGO

NA PRZYKEADZIE SPEKTAKLU
NADCHODZI CHEOPIEC

MARCINA WIERZCHOWSKIEGO

Streszczenie: W tekscie podjeta zostala krétka analiza spektaklu teatralnego, opar-
ta na narzedziach zaréwno z badari nad kulturami pamieci, jak i teatrologii. Pamig¢
wielokierunkowa jest koncpecja wypracowana przez Michaela Rothberga, ktdra
to sprzeciwia si¢ zalozeniom konkurencyjnosci pamieci. Teatr wielokierunkowy
jest narzgdziem nowatorskim, stuzacym do badad nad dyskursami i dominanta-
mi o charakterze antywykluczeniowym i akeywistycznym. Spektakl Nadchodzi
chlopiec ukazuje, jak Wierzchowski w jasny i klarowny sposéb pracuje na stykach
$wiatéw, gdzie wspomnienia umarlych przeplataja si¢ z zywymi. Korzysta z wspo-
mnien $wiadkéw masakry w miescie Gwangju. Pracuje na autentycznych nagra-
niach z wydarzen, tworzy topografi¢ miejsc kazni oraz budowanych wokét traum
wspomnieni — pracuje wielokierunkowo na plaszczyznach: narracyjnej, politycznej,
pracy z aktorem oraz estetycznej, tworzac tym samym dzielo totalne.

Stowa kluczowe: Garbaczewski, Muzeum Powstania Warszawskiego, postpamieé,
interpretacja, reprezentacja
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Bunt, wyrazenie spolecznego niezadowolenia, poczucia bezradnosci, pro-
test, sprzeciw wobec naduzy¢ dokonywanych przez wladzg sa najwazniejszymi
elementami struktur wolnosci obywatelskich. Chociaz postawy te sa gleboko za-
korzenione w antagonistycznych i kosmopolitycznych tozsamosciach ludzkich,
istnieje miedzy nimi stuszna idea agonistycznej antyprzeciwnicznej zaleznosci.
Doskonale rozumieli to mieszkaricy potudniowokoreariskiego miasta Gwang-
ju, sprzeciwiajac si¢ w 1980 r. autorytarnej polityce, za co niektérzy przyplacili
zyciem. Na temat codziennosci w Korei Poludniowej ostatnimi czasy powstato
kilka godnych przywolania pozycji zrédtowych. Wartymi wspomnienia sa repor-
taze Romana Husarskiego Kraj niespokojnego poranka. Pamigé i bunt w Korei Po-
tudniowej [Husarski 2021], w ktérym tworzy pozbawiong uprzedzen i wyobrazen
nieoczywista opowies¢ o Korei czy reportaz Anny Sawinskiej Przestonigty usmiech.
O kobietach w Korei Potudniowej [Sawiriska 2022], gdzie mieszkajaca w Seulu
autorka kresli obraz kobiet uwiklanych w spoteczny i rodzinny $wiat patriarchal-
nego dyskursu wladzy, przemocy domowej i podporzadkowania woli mezezyzn.

W niniejszej publikacji chciatbym poruszy¢ histori¢ jednej z najtrudniejszych
kart w dziejach powojennej Korei Poludniowej — mianowicie wspomnie¢ o ma-
sakrze w Gwangju. W swoich analizach bede postugiwal si¢ koncepcja pamieci
wielokierunkowej Michaela Rothberga [2009] oraz wlasnym, wypracowanym
na gruncie badan nad kulturami pamigci i teatrologii narzedziem. Przywo-
fam takze przyklad scenicznej reprezentacji pamicci o wydarzeniach z miasta —
adaptacje sceniczng ksiazki Hany Kang Nadchodzi chlopiec [2016], stworzong
w Narodowym Starym Teatrze w Krakowie przez Marcina Wierzchowskiego.

Masakra w Gwangju to czarna plama w historii Korei Poludniowej. Wyda-
rzenia te dotyczyly star¢ ludnosci cywilnej z wojskiem w dniach od 18-27 maja
1980 r. w miescie prowincji Cholla Potudniowej. Przyczynkiem do tych wydarzen
byt zamach stanu, dokonany przez generata Chun Doo-hwana i jego administra-
¢j¢ wojskowa. Mialo to miejsce po $mierci prezydenta Park Chng-hee. Protesty
studenckie przerodzily si¢ w spoteczng akcje protestacyjna, w skutek czego pod-
czas pacyfikacji zgromadzonych — wedtug oficjalnych informacji — zycie stracito
165 oséb, a ok. tysiac mialo zosta¢ rannych. Dane te sa jednak poddawane pod
watpliwo$¢, bowiem zdaniem politykéw opozycyjnych i czesci historykéw, liczba
ofiar $§miertelnych moze dochodzi¢ nawet do 2000 tys. Wsréd wydarzen wartych
wskazania podczas buntu ludnosci, nalezy wspomnie¢ kilka najistotniejszych dat
[Plunk 1985: 5].

17 maja grupa studentéw zorganizowala akcje protestacyjng przeciwko

planowanym przez wladze rezimowe Doo-Hwana zamknieciu Uniwersytetu
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Chonnam. Dolaczyli do nich mieszkaricy miasta, a wojsko do ich sthumienia
uzylo broni palnej. Podpalenie przez protestujacych prorzadowego radia i tele-
wizji MBC bylo aktem sprzeciwu wobec klamliwej propagandy administragji
wojskowej, budujacej falszywy obraz protestujacych. Zamieszki ostatecznie zo-
staly krwawo spacyfikowane przez armi¢ rzadowa. Wydarzenia te, zapamigta-
ne, spisane i udokumentowane, staly si¢ przyczynkiem do stworzenia pierwszej
ksiazki przez Hang Kang, ktéra z kolei zainspirowata Marcina Wierzchowskiego
do wystawiani spektaklu na scenie Starego Teatru.

Michael Rothberg to jeden z najistotniejszych amerykariskich badaczy me-
mory studies. Stworzony przez niego model pamigtania stoi w kontrze do zatozeri
o konkurencyjnosci pamieci. Rothberg uzywal owego schematu gtéwnie do opi-
sywania traumatycznych do$wiadczeri II wojny $wiatowej, do krytyki domina-
¢ji narracji o wyzszoéci cierpienia holokaustu, wobec innych traum w dyskursie
publicznym. W miejsce domyslnego modelu pamieci jako zamknigtej i ograni-
czonej przestrzeni rywalizacji narracji grup tozsamosciowych, badacz wprowadza
ujecie pamigci jako otwartej, nieograniczonej sfery kontaktu, negocjacji, pola-
czeni i wzajemnej wspdtpracy. W ramach pamieci wielokierunkowej Rothberga
funkcjonowanie jednej pamigci nie jest postrzegane jako zagrozenie dla drugiej,
ale jest traktowane jako impuls do ich wzajemnego rozrostu i jako zrédlo inspira-
cji opiera si¢ na wypracowaniu negocjacji, odsytaczy oraz spolecznych i historycz-
nych zapozyczeri. Wskazuje na otwarta i nieograniczona sfer¢ kontaktu, potaczeni
i wzajemnej wspélpracy i sojuszy, uwzglednia mechanizm dialogicznosci, reflek-
syjnosci oraz korzystania ze wspomnien nieograniczonych czasowo. Narzedzie to
stalo si¢ popularng metoda analizowania zbiorowych afektéw. Na gruncie pol-
skim ukazalo si¢ ttumaczenie ksiazki Rothberga Pamigc wielokierunkowa. Pamie-
tanie Zaglady w epoce dekolonizacji, w przektadzie Katarzyny Bojarskiej, dzieta
niezwykle istotnego dla rozwoju polskiego pamiecioznastwa. Thumaczka jest au-
torka innych tekstéw dotyczacych teorii pamigci wielokierunkowej, jak na przy-
ktad: Polska pamieé wielokierunkowa? (Kto nie pamigta z nami, ten nie pamigta
przeciwko nam). Sam Rothberg za$ napisat tekst, ktory ukazal si¢ na tamach , Tek-
stéw Drugich” — Migdzy Auschwitz a Algieriq. Pamigc wielokierunkowa i swia-
dek przeciw-publiczny. Do zalozert Rothberga siggali m.in. Jakub Muchowski
[Net 2] w wystapieniu Rafat Lemkin i pamiec wielokierunkowa akcji ,Reinhardt”
czy Maria Kobielska w artykule Pamigé wielokierunkowa po polsku: wypracowy-
wanie archiwum [Kobielska 2020]. Metoda wielokierukowej pamieci znalazta
réwniez zwolennikéw wsréd badaczy teatru. Odnosili si¢ do niej Grzegorz Ni-
ziokek (Wiadza swiadectwa. Miedzy politykq a etykq), Marta Brys (Doswiadczenie
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postpamigci w teatrze), a takze Wiktoria Tabak (,Federalny program ratunkowy”
Centrum Politycznego Pigkna jako przyktad performansu pamieci wielokierunkowej).

Dzi¢ki pamigé wielokierunkowa mozna spojrze¢ na wydarzenia spoleczne
i polityczne w sposéb otwarty, wieloplaszczyznowy oraz wielostronny. Pozwala
ona wkroczy¢ do jezyka narracji, opowiesci wszystkich stron konfliktu. Wyklucza
przestrzeni zagrozona pominieciem jednej narracji wobec innych. Zadaje pytania
zaréwno wobec pamieci o wydarzeniu jak i metaforycznie ujmujac samemu wy-

darzeniu. Pytania jakie cheg zadan spektaklowi Marcina Wierzchowskiego to:

1. Jak Wierzchowski w swojej adaptacji problematyzuje pamig¢ zbiorowa
wydarzeniach z Gwangju?

2. Jakich strategii rezyserskich uzywa do budowania pamieci o protestach?

3. Jak reprezentuje pami¢é o naduzyciach whadzy i zbrodniach wojsko-
wych dokonanych na cywilach?

Teorii teatru wielokierunkowego poswigcona bedzie seria artykuléw oraz
wystapien konferencyjnych. Zalozenie to musi zostaé poddane szerszej analizy
i wskazania skutecznosci dziatari w praktyce. Wymaga przejscia od sfery teore-
tycznej do empirycznego testu.

Pojecie teatru wielokierunkowego zostato wypracowane jako narzedzie ba-
dawcze do analizy dyskursu przemian teatru i przemian wobec estetyk. Inspiracja
dla owych refleksji byla obserwacja estetyk i praktyk polskich rezyseréw teatral-
nych oraz ich rezyserskich strategii. Wazna stala si¢ twérczos¢ Mai Kleczewskiej,
ktéra najtrafniej materializuje wielokierunkowe strategie rezyserskie.

W skrécie teatr wielokierunkowy jest modelem teatru reprezentujacym
swoja praktyke w ramach przestrzeni instytucjonalnej, w ktérej funkcjono-
wanie i realizowanie jednego dyskursu nie wyklucza funkcjonowania innych,
ale jest Zrédlem inspiracji, negocjacji, zapozyczeni, motywacji. Dziala rozwijajaco
zaréwno wobec kreacji artystycznej jak i wobec praktyki komunikowanych tre-
$ci. Owa prakeyka wielokierunkowego teatru odbywa si¢ na plaszczyznie czterech
dominant: narracyjnej, politycznej, pracy-procesu oraz estetycznej. Teatr wielo-
kierunkowy w swoim sojuszniczo-negocjowanym wymiarze jednoczy wszystkie
wyzej wymienione warstwy, tworzac dziela totalne. Jednym z polskich rezyseréw
realizujacych zalozenia teatru wielokierunkowego jest Marcin Wierzchowski.

Rezyser, przygladajac si¢ wydarzeniom z Gwangju, wytwarza silne kompo-
nenty pamieci indywidualnej i zbiorowej. Wytwarza urzadzenia do pamigtania,
w ktérych pamigé o rzezi ludnoséci cywilnej wytwarzana jest w biografiach in-
dywidualnych i zbiorowych narracjach. W spektaklu procesy te znajduja swoje
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reprezentacje i trwale obrazy. Pamig¢ kolektywna mozna zauwazy¢ choc¢by w sce-
nie identyfikacji zwlok na sali gimnastycznej, gdzie wielokierunkowo zderza si¢
pamig¢ ofiar z pamigcig ich pochodzenia, zaangazowania w protesty. Produku-
je to takze pamig¢ ich rodzin, ktéra konstytuowana jest na mocy wspomnient
o bliskich zmartych. Dalej budowana jest pamig¢ wspomnieri ,tamtego dnia”,
ktéra w kontekscie niniejszego opracowania, traktowana moze by¢ jako pamigé
21 maja 1979 r., miasta Gwangju. Kazdy z bohateré6w indywidualnie doswiad-
czat przezy¢, afektéw traum ,tamtego dnia”. Jedni szli do pracy, inni ostrzega-
li swoich bliskich, by zostali w domu jak matka Tong-Ho. Istotnym modelem
pamiceci jest pamigtanie zbiorowe zolnierzy administracji wojskowej. Podczas
jednej ze scen dochodzi do wymiany zdan na temat ludnosci cywilnej podczas
wyladunku zwlok. Dla katéw ofiary funkcjonujg jako podmioty nieludzkie,
zdehumanizowane, pozbawione godnosci i racji bytu zbiorowosci przestgpcze.
Taka pamig¢ zbiorowa fundowali o protestujacych w przekazach radiowych i te-
lewizyjnych propagandysci generata Chun Doo-hwana, ktdrych siedziba zostata
jak juz wspominatem wczesniej podpalona trzeciego dnia zamieszek.

Rezyser do budowania narracji o wydarzeniach korzysta z wielu strategii.
Pierwsza z nich jest siegniecie po ksiazke Nadchodzi chtopiec Hany Kang. Autorka
urodzila si¢ na ziemi Gwangjiu, a w 2016 r otrzymala nagrod¢ Bookera. W ksiaz-
ce poza historig zamordowanego Tong-Ho buduje opowie$¢ o bohaterach tra-
gicznych wydarzen w Gwangju. Stworzona przez nig narracja petna smutku,
zalu i cierpienia, faczy w sobie historie bohateréw zyjacych na granicy $wiatéw
(wspomnienia martwych przeplataja si¢ z tymi o zywych) z miejscami namacal-
nymi, obiektami i artefaktami. Wierzchowski wykorzystal dziatanie na styku
$wiatéw. Zaprasza widza w podréz po rozmaitych zakamarkach teatru, bowiem
akcja spektaklu toczy si¢ gtéwnie w przestrzeniach niescenicznych. Adaptuje na
potrzeby sali gimnastycznej do sekcji zwlok Sale Modrzejewskiej, w rekwizytor-
niach tworzy pokoje wspomnieni przestuchiwanych protestujacych, za$ Strefe
BE (stanowigca w teatrze na co dziell przestrzeri galeryjno-impresaryjna)
adaptuje na przychodnie i biuro korporacyjnie. Spektakl sktada si¢ z dwéch cze-
$ci. Pierwsza odnosi si¢ do historii z Gwanhju, gdzie gnie Tonh-Ho, druga —
do wydarzei z Krakowa, gdzie zamordowano mlodego chlopaka imieniem
Filip. Rezyser prébuje wytworzy¢ pomost miedzy wydarzeniami z Korei, a mor-
dem w Krakowie. Na potrzeby pracy skupig si¢ jednak na watku koreaniskim.

Wierzchowski w jasny i klarownie sposéb pracuje na stykach s$wiatéw,

gdzie wspomnienia umartych przeplatajg si¢ z zywymi. Korzysta z wspomnieni
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$wiadkéw, autentycznych nagran z wydarzen, tworzy topografi¢ miejsc kazni
oraz budowanych wokét nich wspomnien.

W spektaklu zarysowane sa takze wspomnienia o pamieci indywidualnych
form przemocy wiadzy. Rezyser podobnie jak w pamieci wielokierunkowej
Rothberga wytwarza narracje pamigciowe zlozone z licznych wymian pamieci.
Yaczy pamigé¢ do§wiadczenia przemocy wobec Tong-Ho z do§wiadczaniem po-
dobnych jemu. W scenach wspomnieniach pamieg¢ spoteczna wydarzeri Gwangju
fundowana jest na plaszczyznie indywidualnego cierpienia. Gwalt bedacy trau-
mg pracujacej w korporacji kobiety bedacych ofiarami wojskowej administracji
Chun Doo-hwana. Cickawym zabiegiem jest takze wprowadzenie przewodniczki
oprowadzajacej widzéw po miejscach zbiorowych afektéw pamieci o Gwangju.
Pisze o niej Agata Tomasiewicz w recenzji W gotowosci: ,Enigmatyczna postaé
przewodniczki zagranej przez Beatg paluch asystuje widzom podczas wedréwki
przez archipelag rozproszonych scen” [Net 1]. Przewodniczka ta jest doskonatym
przykladem zastosowania przez twércéw metody wielokierunkowej Rothber-
ga. Laczy on bowiem pamig¢ ofiar w wspé6lna narracje o przemocy, cierpieniu
i zbiorowej krzywdzie Przewodniczka, staje si¢ wielokierunkowym narzedziem
do pamigtania, gdyz w miejsce wydarzen z Gwangju jako przestrzeni ograniczo-
nej i zamknigtej historii wprowadza si¢ pamig¢ bedaca nieograniczona sfera kon-
taktu, zapozyczen i znaczen. Przewodniczka buduje narracje, w ktérej funkcjono-
wanie pamieci masakry nie jest dominujace wobec narracji o innych zbrodniach
przeciwko ludnosci cywilnej, ale staje si¢ przyczyng rozrostu do funkcjonowania
w jej ramach innych pamigci.

Wydarzenia w Gwangju na lata odcisnely pi¢tno w narracjach pamigciowych
o przesztosci mieszkajacych w Kolei Potudniowej ludzi. Zaréwno ksigzka Hany
Kang jak i spektakl Marcina Wierzchowskiego s3 dowodami na to, iz pamieci
wydarzen z maja 1980 r. jest nadal zywa i stanowi przestrzeni do reprezentacja,
przepracowania i upamigtnienia. Teatr jest doskonalym medium pamigci. Posia-
da aparat krytyczny do wytwarzania form pamietania, upamigtnieni, wspomnien.
Przykladem dzialania tegoz aparatu jest wspomniana adaptacja Nadchodzgcego
chlopca, gdzie trudna pamieé wydarzeni z Gwangju taczy si¢ manifestem przeciw-
ko przemocy zbrodniom dziatajacym wielokierunkowo zaréwno na plaszczyznie
pamiecioznawczym, jak réwniez realizuje zatozenia wielokierunkowych prakeyk

teatralnych.
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THE GWANGJU MASSACRE IN TERMS OF MICHAEL
ROTHBERG'S MULTIDIRECTIONAL MEMORY

AND MULTIDIRECTIONAL THEATER ON THE EXAMPLE

OF THE PLAY THE COMING BOY BY MARCIN WIERZCHOWSKI

Summary: The text provides a brief analysis of the theatrical performance based
on tools from both memory culture research and theater studies. Multidirectional
memory is a tool developed by Michael Rothberg in which the author argues
against the assumptions of memory competitiveness. Multidirectional Theater
is an innovative tool for the study of anti-exclusionary and activist discourses
and dominants. The performance The Coming Boy shows how Wierzchowski
clearly and lucidly works at the junctions of worlds, where memories of the dead
intertwine with the living. He uses the memories of witnesses to the massacre
in Gwangju city. He works on authentic footage of the events, creates a topogra-
phy of the places of execution and the traumas and memories built around them
— he works multidirectionally on the levels: narrative, political, working with
the actor and aesthetic, thus creating a total play.

Keywords: Garbaczewski, Warsaw Rising Museum, post-memory, interpretation,
representation
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REKLAMA SUBLIMINALNA —
KREATYWNY SPOSOB NA UDANY
MARKETING CZY NARZEDZIE
MANIPULACJI WYBORAMI
RYNKOWYMI KONSUMENTOW?

Streszczenie: Celem artykulu jest podjecie polemiki dotyczacej hipotetycznego
wplywu reklamy podprogowej na wybory rynkowe dokonywane przez konsumen-
téw. Rozwazania skupiajg si¢ na zaprezentowaniu najwazniejszych modeli podej-
mowania decyzji konsumenckich tj. EKB oraz wieloaspektowego modelu pozycjono-
wania, stopniowo wypieranych przez zaawansowane metody badawcze ludzkiego
mézgu. Ponadto, za pomoca analizy najwazniejszych wspélnotowych aktéw nor-
matywnych oraz ustaw krajowych wprowadzajacych zakaz stosowania niektérych
rodzajéow reklamy, w tym m.in. kryproreklamy oraz lokowania produktu, podjeta
zostaje proba odczytania motywéw prawodawcy im towarzyszacych, w tym checi
protekeji uczciwo$¢ i przejrzystos¢ w relacjach przedsigbiorca-kupujacy. Oméwio-
na zostaje takze geneza oraz istota reklamy podprogowej, a wnioski maja na celu
podkreslenie brak naukowego potwierdzenia istnienia rzeczywistego zagrozenia
dla potencjalnych odbiorcéw-konsumentéw, ktdre rzekomo stwarza.

Stowa kluczowe: reklama podprogowa, konsument, pod$wiadomos¢, neuromar-
keting, manipulacja

' Tytul magistra prawa uzyskano na Uniwersytecie Ekonomicznym w Krakowie
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WPROWADZENIE

Rozpoczynajac analiz¢ dotyczaca wplywu reklamy subliminalnej na postawe
konsumentéw, nalezaloby najpierw sprecyzowaé samo to pojecie. Jak wiadomo,
stowo reklama wywodzi si¢ z Yaciny, albowiem clamo, clamere znaczy ,krzyczed,
glosno wola¢, przywolywad”, a reklamo , krzycze, protestuje” [Kumaniecki 1990:
241]. Polski ustawodawca nie zdecydowat si¢ jednak na jednolite zdefiniowanie
tego pojecia — istniejg mniejsze lub wicksze niedajace si¢ pogodzi¢ rozbieznosci
pomiedzy poszczegdlnymi ustawami, dlatego dalsze rozwazania teoretyczne nad
znaczeniem owej nazwy zostaly pozostawione przedstawicielom $wiata nauki, pi-
$miennictwu prawniczemu oraz orzecznictwu sadéw. Co réwniez warto podkre-
§li¢, owe definicje réznia si¢ od siebie, gdyz byly i sa konstruowane na potrzeby
czgsto zupelnie réznych sobie dziedzinom naukowych takim jak ekonomia, so-
cjologia lub tez wiasnie prawo [Sobczak 2001]. Przykladowo Frederyk Zoll oraz
Alfred Kraus poprzez reklame rozumieli:

[...] wszelkiego rodzaju oddzialywania przedsi¢biorcéw na publicznos¢, podej-
mowane w tym celu, aby przez zachwalanie towaru lub korzystnego charakteru
$wiadczen wywola¢ zainteresowanie dla stosunkéw handlowych danego przedsie-
biorstwa, a gtéwnie dla warunkéw transakeji, jakimi przedsi¢biorstwo zwraca si¢
do publicznosci [Kraus, Zoll 1929: 258].

Z kolei Ewa Nowinska przyjmuje, ze pod pojeciem tym kryje si¢ $wiadome
dziatanie w sferze gospodarczej, ktére zmierza do promocji towaréw lub ustug w
taki sposéb, aby wywola¢ u potencjalnego klienta che¢ jego posiadania [Nowini-
ska 2003: 25]. Nietrudno zauwazy¢, ze obie z przytoczonych definicji sprowa-
dzajg si¢ mimo wszystko do tego samego, lecz odmienny dobdr stéw sprawia, ze
zakres pojeciowy moze wydac si¢ odpowiednio wezszy lub szerszy.

Zgodnie natomiast z pogladami doktryny reklama stanowi specjalny instru-
ment, ktérym postuguja si¢ osoby prowadzace dziatalnos¢ gospodarcza w walce
rynkowej o pozyskanie nabywcéw wytwarzanych towaréw, a odpowiednio skon-
struowana potrafi, za pomoca réznych srodkéw (w tym m.in. perswazji), wplynaé
na podejmowang decyzj¢ gospodarcza [I SA/Lu 1030/98]. Sad Najwyzszy w orze-
czeniu z dnia 26 stycznia 20006 r. o sygn. akt V CSK 83/05 stwierdza, ze:

Reklama jest kazda wypowiedz skierowana do potencjalnych konsumentéw odno-
szaca si¢ do towardw, ustug, a takze przedsi¢biorcy oferujacego towary lub ustu-
ge, majaca na celu zachecenie i sklonienie adresatéw do nabywania towaréw lub
korzystania z ustug. Zacheta moze by¢ wyrazona bezposrednio, np. przez uzycie
okreslert odpowiadajacych konkretnym czynnosciom, w wyniku ktérych nastapi
zbyt towaréw lub ustug albo posrednio — przez stworzenie sugestywnego obrazu
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towardw i ustug, a takie samego przedsicbiorcy, w stopniu nasuwajacym adresa-
tom nieodparta ch¢é nabycia towaréw i ustug.

W swietle tego wyroku mozna ja zakwalifikowa¢ jako intencjonalny przekaz
majacy charakter informacyjny, ktérego cel oscyluje wokét zachecenie odbior-
coéw do skorzystania z przedstawionej propozycji reklamowej. Co jednak najwaz-
niejsze, ta oferta komunikacyjna pozwala na wyzbycie si¢ bezimiennosci danego
produktu, dazac za posrednictwem réznorakich strategii marketingowych do jak
najskuteczniejszego perswadowania potencjalnym kupujacym o korzysciach ply-
nacych z dokonania zakupu.

Koniecznym jest przy tym wyrazne zaakcentowanie, ze sama zdolno$¢ po-
dejmowania decyzji przez konsumenta jest niezalezna, mimo ze ulega ona jedno-
cze$nie wplywom ze strony rozmaitych opcji przedstawianych przez reklame, co
jest immanentnie zwigzane z percepcja sensoryczng — ztozonym procesem po-
znawczym, podczas ktorego dochodzi do interpretacji pochodzacych z zewnatrz
bodzcéw zmystowych (w tym przypadku gléwnie wzrokowych oraz stuchowych),
nabierajacych nastgpnie indywidualnego znaczenia w zaleznosci od wskaznikéw
kontekstualnych, czy tez posiadanej wiedzy oraz odczuwanych emocji [Falkowski
2000]. Dodatkowo reklama subliminalna, za sprawa swej unikatowej zdolnosci
do penetrowania w glab psychiki potencjalnego klienta, moze wywolywa¢ efek-
ty nawet na plaszczyznie subiektywnych odruchéw, dzierzac nieuchwytng site w
postaci bodzcéw podprogowych, umozliwiajaca jej postugiwanie si¢ trudnymi
do wychwycenia metodami manipulacyjnymi zawartymi w komunikatach wizu-
alnych [Skowronek 1993: 3].

Zasadnym przy tym jest podkreslenie, ze mechanizmy oddzialywania rekla-
mowego stanowily przedmiot rozwazan publikacji naukowej Daniela Lawrence’a
Schactera, w ktérej autor dochodzi do analogicznych wnioskéw, wskazujac jed-

noznacznie, ze:

By¢ moze sadzisz, ze skoro poswiecasz reklamom telewizyjnym czy prasowym
malo uwagi, to one nie wplywaja na Twoje oceny produktéw. Jednakze jeden z
przeprowadzonych ostatnio eksperymentéw dowiédt, ze ludzie na ogét preferuja
produkty pokazane w reklamach, na ktére kilka minut wezesniej zaledwie rzucili
okiem, nawet jesli w ogéle nie pamictaja, ze je widzieli. [Schacter 1996, cyt. za
Olejniczak 2012].

Wobec powyiszego, nastgpstwa zastosowania tej tzw. ,legalnej perswazji” ja-

wig si¢ jako subtelniejsze, anizeli na pozér mogloby si¢ wydawaé. Wszystkie te

elementy, wszechobecne w praktyce kreowania przekazu reklamowego, majq za
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zadanie w iScie wyrafinowany, czasem wrecz niezauwazalny, ale jakze skuteczny
sposob, ksztaltowaé zachowania konsumenckie.

Jednak wraz z biegiem czasu wyksztalcily si¢ nowe rodzaje reklamy, zdeter-
minowane przez gospodarke wolnorynkowa, a mnogo$¢ zamiennikéw sprawita,
ze producenci, czy tez sprzedawcy, poniekad zmuszeni przez powickszajaca si¢
konkurencje, zacz¢li sigga¢ po réznorakie $rodki perswazji oraz nieznane dotad
praktyki rynkowe, jawiace si¢ jako niepozadane, a niekiedy budzace wrecz ogdl-
nospoteczny Ik, co spotkalo si¢ ze zdecydowana reakcje ze strony polskiego usta-
wodawcy — mowa tutaj chociazby o reklamie podprogowej [Malarewicz 2022].

RACJONALNOSC DZIALAN KONSUMENTA

Deliberujac nad hipotetyczng potega wplywu reklamy subliminalnej w pro-
cesie formowania przewidywanych zachowa¢ kupujacych, nalezy uwzgledni¢
wielowymiarowo$¢ tego procesu. Nieustanne zmiany zachodzace w gospodarce
prowadza do zmiany perspektywy analizy zjawiska, bowiem zaréwno rewolucja
cyfrowa, jak réwniez nieznane dotad metody manipulacji wyborami rynkowymi
konsumentéw powoduja ostabienie paradygmatu homo oeconomicus, ktory za-
ktadat racjonalno$¢ ich dziatari. Ze wzgledu na fakt, ze wykorzystanie nowych
technologii, bogactwa wyrafinowanych technik psychologicznych, oraz rosnaca
pomystowos¢ reklamodawcéw zaczely zmierza¢ w kierunku wywierania wplywu
na potencjalnych nabywajacych, w taki sposéb, aby nieswiadomie, lecz co wazne

— teoretycznie z wlasnej woli, wybierali dany produkt, poprzez modyfikacje ich
proceséw myslowych, dlatego w zwiazku z powyzszym, unijny (a co za tym idzie,
réwniez polski) ustawodawca zdecydowal si¢ wprowadzi¢ rézne zakazy, czy tez
ograniczenia w zakresie budzacych watpliwosci natury etyczno-psychologicznej
rodzajéw reklamy [Paluchowski 2004].

W tym kontekscie warto zwréci¢ uwage na podejscie do konsumenta jako
do racjonalnego podmiotu, akcentowane przez tradycyjny model podejmowania
decyzji konsumenckich, nazywany modelem EKB (Engel-Kollat-Blackwel]). Kon-
centruje si¢ on przede wszystkim na doglebnej analizie procesu przetwarzania
informacji oraz procesie decyzyjnym. Pomimo tego, ze cechuje go niski poziom
empirycznej weryfikacji, to bez watpienia stanowi punkt wyjscia dla badai nad
przetwarzaniem odbieranych z zewnatrz komunikatéw, hierarchia efektéw oraz
formowaniem kryteriéw wyboru i zachowan podecyzyjnych potencjalnego na-
bywcy. Zgodnie z jego zalozeniami, caly facuch przyczynowo skutkowy sekwen-
qji dziatari zakupowych koncentruje si¢ wokét ponizszych pigciu etapéw:
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*  Faza I — rozbudzenie potrzeby konsumenckiej, inaczej rzecz ujmujac
wywolanie stanu, w ktérym przyszty kupujacy odczuwa potrzebe naby-
cia danego towaru;

*  Faza Il — przetwarzanie oraz poszukiwanie informacji dotyczacych moz-
liwosci w zakresie wyboru;

*  Faza III - selekcja i wyb6r subiektywnie najkorzystniejszej sposréd do-
stepnych opgji;

*  Faza IV — definitywna decyzja nabycia konkretnego towaru;

e Faza V — osad pozakupowy pod katem pierwotnych oczekiwani

konsumenta.

Za inna, poniekad blizniacza, a przynajmniej réwnie renomowana koncep-
cje wyjasniajaca zachowania konsumenckie nalezy uzna¢ tzw. wieloaspektowy mo-
del pozycjonowania stworzony przez Martina Fishbeina i Icka Ajzena [Falkowski,
Tyszka 2001], zgodnie z ktérym postawa wobec danego przedmiotu wywodzi si¢
z wewnetrznych przekonari jednostki odnosnie jego cech, a nadto wartosci im
przypisywanych. Z metodologicznego punktu widzenia, konsekwencja takiej tezy
jest mozliwos¢ zadania konsumentowi pytan dotyczacych oceny réznych atrybu-
téw produktu, a kolejno okreslenie ich wagi, co w rezultacie pozwala na oblicze-
nie na podstawie wzoru matematycznego ogélnej postawy danej osoby. Bazujac

na powyzszej teorii, mozna wyodrebni¢ trzy elementarne zmienne:

* A (zang. Attitude) — postawa;

* SN (z ang. Subjective norm) — normy subiektywne, wsréd ktérych moz-
na wyszczeg6lnié presje zewnetrzng oraz normatywne przekonania;

*  PC (z ang. Perceived control) — postrzegana zdolno$¢ do wykonania da-
nego zachowania (kontrola behawioralna);

*  bezposrednio oddzialtywujace na intencje w zakresie gotowosci do okre-

$lonego zachowania.

Wymienione powyzej teorie zostajg jednak stopniowo wyparte przez za-
awansowane badania w zakresie neurobiologii oraz wiedz¢ o zachowaniach kon-
sumentéw oparta o metody badawcze mézgu, ktére zapewniajg duzo bardziej
wszechstronny obraz rzeczywistoéci, bowiem ta najwazniejsza cz¢$¢ ukladu ner-
wowego dziala na wielu poziomach, co oznacza, ze obserwowana reakcja konsu-
mencka moze by¢ efektem wielu czynnikéw, niekoniecznie konkretnego bodzca,
w tym tego podprogowego. Ponadto nie ma pewnosci co do precyzji stosowa-
nych technik pomiarowych w odniesieniu do opisywanych reakcji mézgu, jed-

nak neuromarketing, jako obszar badawczy dotyczacy reakcji umystu konsumenta,
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zajmuje szczegblne miejsce w analizowaniu skutecznosci reklamy, dazac do zro-
zumienia, w jaki sposéb cztowiek reaguje na zawarte w niej perswazyjne przekazy,
niezaleznie od tego, w jaki spos6b zostaly one dostarczone do odbiorcy, jednak
zakaz stosowanie reklamy podprogowej znaczaco ogranicza mozliwosci prowadze-

nia badan tego dotyczacych.

ZAKAZANE RODZAJE REKLAMY
W POLSKIM PORZADKU PRAWNYM

W celu podjecia proby doktadniejszego rozumienia intencji polskiego usta-
wodawcy, ktére legly u podstaw poddania kontroli normatywnej niektérych
rodzajéw reklamy, a tym samym przyczyn, ktére uniemozliwily dalszy, per-
spektywiczny rozwéj neuromarketingu, punkt wyjscia dla dalszych rozwazan o
charakterze teoretycznym powinna stanowi¢ reklama ukryta (kryproreklama).
Uregulowanie dotyczace zakazu jej stosowania wyst¢puje zaréwno na poziomie
unijnym, jak i w prawie polskim. Jak stanowi art. 13 ust. 1 Europejskiej Kon-
wengcji o Telewizji sporzadzonej w Strasburgu w dniu 5 maja 1989 r. (Dz. U.
z 1995 r. Nr 32, poz. 160 z pézn. zm.) (dalej: ,Europejska Konwencja o Tele-
wizji”) — ,Reklamy i telesprzedaz powinny by¢ oznaczone w sposéb niebudza-
cy watpliwosci co do ich charakteru i wyraznie wyodrebnione z innych czeéci
skfadowych ushugi programowej za pomoca Srodkéw wizualnych i/lub diwie-
kowych”. Réwniez Dyrektywa Parlamentu Europejskiego i Rady 2010/13/UE
z dnia 10 marca 2010 r. w sprawie koordynacji niektérych przepiséw ustawo-
wych, wykonawczych i administracyjnych parstw cztonkowskich dotyczacych
$wiadczenia audiowizualnych ustug medialnych (dyrektywa o audiowizualnych
ustugach medialnych) (wersja ujednolicona) (Dz. U. UE. L. z 2010 r. Nr 95,
str. 1 z pézn. zm.) (dalej: ,,dyrektywa 2010/13/UE”) zawiera bezwzgledny zakaz
stosowania zakamuflowanego handlowego przekazu audiowizualnego, powotu-
jac si¢ na szkodliwy wplyw na konsumentéw. Analogiczny przepis znalez¢é mozna
takze w Dyrektywie 2005/29/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 11
maja 2005 r. dotyczacej nieuczciwych praktyk handlowych stosowanych przez
przedsigbiorstwa wobec konsumentéw na rynku wewngtrznym oraz zmieniajaca
dyrektywe Rady 84/450/EWG, dyrekeywy 97/7/WE, 98/27/WE i 2002/65/WE
Parlamentu Europejskiego i Rady oraz rozporzadzenie (WE) nr 2006/2004 Par-
lamentu Europejskiego i Rady (dalej: ,, dyrektywa 2005/29/WE”) (Dz. U. UE. L.
22005 r. Nr 149, str. 22 z pdzn. zm.), bowiem w punkcie 11 zatacznika I zostato

wyraznie wskazane, ze jedng z praktyk handlowych uznawanych za nieuczciwe w
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kazdych okoliczno$ciach jest wykorzystywanie tresci publicystycznej w $rodkach
masowego przekazu, w celu promocji produktéw w sytuacji, gdy przedsi¢biorca
zaplacit za t¢ promocje, a nie wynika to wyraznie z jej tre$ci (kryptoreklama).
Ponadto, do nieuczciwych praktyk rynkowych, ktére zostaly wymienione w
ustawie z dnia 23 sierpnia 2007 r. o przeciwdziataniu nieuczciwym praktykom
rynkowym (Dz.U.2017.2070 t.j. z dnia 2017.11.09) (dalej: u.p.n.p.r.) na tzw.
czarnej lidcie (ktéra zostala implementowana do prawa polskiego i jest zawarta
w zalaczniku I dyrekeywy 2005/29/WE), i co do ktérych nie ma koniecznosci
dowodzenia ich nieuczciwosci na bazie art. 4 u.p.n.p.r., bowiem zakwalifikowa-
nie do sprzecznych z polskim porzadkiem prawnym w kazdych okolicznosciach
nastgpuje ex lege [Stefanicki 2009], zalicza si¢ migdzy innymi wiasnie kryprore-
klame (reklamg ukryta), bazujacg na wykorzystaniu tresci publicystycznych, po-
przez $rodki masowego przekazu, aby wypromowaé dany produkt, gdzie owa
promocja zostata optacona przez przedsigbiorce, lecz konsument nie jest w stanie
wyraznie tego rozpoznaé. Co warto zaakcentowad, polski ustawodawca wymienia
jako praktyke rynkowa uznawang za zaniechanie wprowadzajace w blad m.in.
nieujawnienie handlowego celu prakeyki, w sytuacji, kiedy z okolicznosci nie da
si¢ go wydedukowac¢, a ponadto moze doprowadzi¢ lub doprowadza do podjecia
decyzji dotyczacej zwiazania si¢ umowa przez przecigtnego konsumenta, ktdrej w
innych to okoliczno$ciach by nie podjat. Kolejna ustawa wprowadzajaca restryk-
cje w odniesieniu do tzw. kryptoreklamy jest ustawa z dnia 26 stycznia 1984 r.
prawo prasowe (Dz.U.2022.1233 t.j. z dnia 2022.06.09) (dalej: u. p. pr.), gdzie
wart. 12 ust. 1 zostalo jasno wskazane, ze dziennikarz nie moze prowadzi¢ zadnej
ukrytej dziatalnosci reklamowej, ktéra wiazataby si¢ z uzyskaniem przez niego
korzysci majatkowej lub osobistej, czy to od osoby, czy to od jednostki organi-
zacyjnej zainteresowanej reklama, dlatego nalezy postawi¢ tutaj znak réwnosci z
bezwzglednym zakazem prowadzenia przez niego jakichkolwiek dziatan reklamo-
wych, ktdre jedynie w teorii jawilyby si¢ jako neutralna, obiektywna wypowiedz
lub informacja. Wobec powyzszego nie pozostaja obojetne réwniez uregulowania
ustawy z dnia 29 grudnia 1992 r. o radiofonii i telewizji (t.j. Dz. U. z 2022 r. poz.
1722 z pézn. zm.) (dalej: ,u.r.t.”). Ustawa ta wprowadza aksjomat tatwego rozpo-
znawania przekazéw handlowych, albowiem zaréwno reklamy, jak i telesprzedaz,
powinny by¢ odrézniane od materiatu redakcyjnego, gdzie wprowadzenie owego
uregulowania mialo na wzgledzie dobro odbiorcy reklamy, ktéremu to nalezy
zagwarantowaé prawo do precyzyjnego i niesprawiajacego zadnych trudnosci do-

strzezenie réznicy w zestawieniu z informacja prasow [Nieweglowski i in. 2021].
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Jako drugi przyktad restrykeji w zakresie reklamy nalezy przytoczy¢ lokowa-
nie produktu (z ang. product placement), gdzie na gruncie ustawy o radiofonii i
telewizji, okresla si¢ go jako przekaz handlowy polegajacy na ukrytym wpleceniu
lub wspomnieniu produktu, ustugi lub ich logo w tresci samej audycji, lub wideo,
ktére zostalo stworzone przez uzytkownika, oczywiscie w zamian za oplate lub
podobne wynagrodzenie, a takze w postaci nieodptatnego ich udostgpnienia (art.
4 pkt 21 u.r.t.). Warto zwrdci¢ uwagg, ze przywolana definicja jest zbiezna z art.
1 ust. 1 lit. m dyrektywy 2010/13/UE. Dodatkowo sama regulacja odnoszaca
si¢ do definicji lokowania produktu oraz warunkéw dopuszczalnosei stosowania
owej prakeyki zostata dodana do ustawy o radiofonii i telewizji na skutek jej
nowelizacji z dnia 25 marca 2011 r. (ze wzgledu na implementacj¢ przepiséw
dyrektywy 2010/13/UE), albowiem wczesniej bylo kwalifikowane jako ukryty
przekaz handlowy. Co wigcej, dokladnie w dniu 1 listopada 2021 r. uchylony
zostal zakaz lokowania produktéw, ktéry znajdowat si¢ w art. 16¢ u.r.t., co diame-
tralnie wplynelo na tre$¢ art. 17a, ktérego brzmienie przed ta nowelizacja byto
zgola odmienne, albowiem obecnie zgodnie z jego ust. 1 lokowanie produktu jest
dopuszczalne we wszystkich audycjach z pewnymi wyjatkami, a wezesniej taka
mozliwo$¢ istniala wylacznie w enumeratywnie wymienionych sytuacjach.

W obu powyzszych przypadkach wida¢ nadrzedny cel prawodawcy w posta-
ci zagwarantowania klientom pelnej i whasciwej informacji o komercyjnym cha-
rakterze przekazu, a takie dazenie do podniesienia §wiadomosci spoteczeristwa
w zakresie wykorzystywania mediéw w celach marketingowych, co stanowi wyraz
troski o uczciwo$¢ i przejrzystos¢ w relacjach migdzy przedsigbiorcami a konsu-
mentami. Wartym zastanowienie jest jednak, czy wprowadzony zakaz stosowania
reklamy podprogowej rébwniez ma temu stuzy¢, albowiem reklama ta, kodowana
w ludzkiej podswiadomosci na bazie niedoskonalosci uwarunkowari percepcyj-
nych, wywoluje skrajne emocje spoleczenistwa, nieraz ulega automatycznemu po-

wigzaniu z niepewnoscig oraz nieuzasadnionym lekiem.
REKLAMA SUBLIMINALNA

Interesujacym z naukowego punktu widzenia, lecz réwnoczesnie bardzo
kompleksowym zagadnieniem wpisujacym si¢ w ramy zakazanych przez prawo
narzedzi komunikacji marketingowej rzekomej manipulujacych wyborami ryn-
kowymi konsumentéw stanowi reklama podprogowa — inaczej subliminalna, opie-
rajaca si¢ na wykorzystaniu percepcji podprogowej i emisji przekazéw reklamo-

wych w czasie réwnym zaledwie milisekundom, podczas ogladania przez odbiorce
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innych programéw telewizyjnych lub seansu kinowego. Wykorzystuje ona swego
rodzaju ,utomno$¢” ludzkich zmystéw, niezdolnych do obioru bodzcéw wy-
kraczajacych poza ramowe wartoéci okreslane jako progowe [Smolarek 2013].
Aby méc zakwalifikowa¢ dang reklame whasnie do tego rodzaju obligatoryjne s
dwa elementy — po pierwsze rejestrowanie czynnikéw sprawczych o mocy wigk-
szej niz fizjologiczny prég wrazliwosci danego receptora, a po drugie — jednocze-
$nie stabszym niz prég §wiadomego spostrzegania danego zjawiska [Morin 2011].
Za przyklad moga tu postuzy¢ emitowane w tak niskich lub tak wysokich czesto-
tliwosciach dzwicki, ze pozostaja ponizej progu $wiadomej percepcji cztowiecka
lub klatki filmowe wy$wietlane w konwencji tzw. ,przebitki” lecz trwajace poni-
zej sekundy. Takie oddzialywanie na pod$wiadomos¢ adresata komunikatu teo-
retycznie redukuje w pelni autonomiczng moznos¢ jego wyboru i ukierunkowuje
sposéb myslenia na konkretng rzecz — nie moze si¢ on temu przeciwstawié, gdyz
najpewniej nawet nie wie, ze jest ,,oflarg” tego procederu balansujacego na pogra-
niczu perswazji i manipulacji. Skutkuje to sytuacja, w ktérej konsument kupuje
dany produkt na skutek komunikatu zakotwiczonego w swojej podswiadomosci,
a nie na skutek wlasnego przekonania o zasadnosci tego wyboru.

Nalezy przy tym wspomnieé, ze geneza przekazu subliminalnego nie zosta-
fa jednoznacznie wyjasniona, jednak zgodnie z podaniami si¢ga czaséw wyna-
lezienia zachistoskopu (ok. 1957 r.) — urzadzenia stuzacego do badania pamieci,
spostrzegawczosci lub uwagi w réznego rodzaju doswiadczeniach psychologicz-
nych. Sposéb jego funkcjonowania opiera si¢ na szybszym dziataniu soczewki
aparatu fotograficznego, niz jest w stanie zarejestrowaé to ludzki zmyst wzro-
ku. W niektérych publikacjach wskazuje si¢, ze historia reklamy subliminalnej
rozpoczela si¢ dopiero wraz z opublikowaniem w czasopi$mie ,Saturday Review”
przez Jamesa Vicary’ego konspektu wraz z zestawieniem rezultatéw z przepro-
wadzonego przez siebie eksperymentu naukowego, w ktérym udzial wziclo nie-
mal 46 tysiccy Amerykanéw, w ramach ktdrego, wykorzystujac ten przyrzad,
wielokrotnie wystosowal w trakcie seansu kinowego komunikaty ,,Pij coca-col¢”
i ,Glodny? Zjedz popcorn”, ktére rzekomo mialy znaczaco zwickszy¢ sprzedaz
tych produktéw (napojéw) niemal o 60%. Dalsze eksperymenty przeprowadzane
na czlonkach Kongresu, czy innych przedstawicielach urzgdéw rzadowych nie
przyniosly oczekiwanych efektéw, a jak si¢ potem okazalo, sam naukowiec do-
puscit si¢ mistyfikacji, gdyz zaprezentowane wyniki byly kompletnie wymyslo-
ne [Gebarowski 2007] Wnioskujac, oryginalna koncepcja nie zdata egzaminu,
a przetrwaly wywolane przez jego ,dzialalnos¢” kontrowersje i sensacje, wspie-
rane wprowadzanymi nadmiernie restrykcyjnymi regulacjami w $wiatowych
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porzadkach prawnych. Co wigcej, nawet zdemaskowanie Vicary’ego oraz szerzo-
nych przez niego pseudosensacji nie ukrécito obaw w konwencji science-fiction
o masowym praniu mézgéw. Ten fakt znajduje potwierdzenie w pézniejszych
zdarzeniach, bowiem nawet obecnie niektdrzy nadal poszukuja przypadkéw
domniemanego zastosowania reklam subliminalnych. Przyklady takie jak do-
niesienia o prébach uzywania bodzcéw podprogowych przez kanal telewizyjny
Ten, ktéry mial transmitowal tego rodzaju przekazy w trakcie ceremonii
rozdania nagréd muzycznych Aria pod koniec 2007 roku, czy sytuacja w takcie
nadawania familijnego teleturnieju produkowanego przez t¢ sama stacje, gdzie
dostownie na ulamek sekundy ikonka prezentujaca wygrana 25 000 $ ulegla
zmianie na reklame konsoli Nintendo DS, stanowia znakomite exemplum tego
zjawiska wedlug insynuatoréw. W Polsce pierwszym zarejestrowanym przypad-
kiem wykorzystania reklamy podprogowej byta natomiast publikacja wiadomosci
w 1996 r., gdzie w jednym z telewizyjnych anonséw produktu kosmetycznego
miata by¢ zgodnie z podaniami schowana nazwa nadawcy konkurujacego z tym,
kt6ry emitowat reklame, naklaniajaca do zmiany kanatu. Niemniej jednak ten
prozaiczny incydent plynal na éwczesnie obowiazujace rozporzadzenie KRRiT
2 20.05.1999 r. w sprawie zasad dziatalnosci reklamowej w programach radiofo-
nii i telewizji, w ktdrej znalazt si¢ zakaz reklamy oddziatujacej w sposéb ukryty
na podswiadomo$¢ (teraz kwesti¢ ta reguluje obecnie art. 16b ust. 2 pkt 5 u.r.t.).

Mozna przyjaé, ze reklama podprogowa faktycznie stanowi dla czlowicka
kryptoreklamg, poniewaz wykorzystanie tej metody, powoduje, ze nadawca ko-
munikatu nie musi zawiera¢ istotnych z punktu widzenia konsumenta elemen-
téw, jak przykladowo cena produktu, jego jako$¢, wytrzymatosé czy wywolanie
u niego pragnienia posiadania danej rzeczy — wystarczy dotarcie do jego pod-
$wiadomosci. Fakt tego, ze odbiorca nie ma mozliwoéci odczytania horrendalnie
krétko wyswietlanych obrazéw, czy niestyszalnych dla ludzkiego ucha dzwickéw,
spowodowal, ze przedsi¢biorcy zacz¢li upatrywaé w reklamie podprogowej roz-
wigzania na skuteczne dazenie do promowania swoich produktéw oraz reme-
dium na ,utrate sily przebicia” tradycyjnej formy reklamy, ze wzgledu na obiek-
tywnie mniejsza skutecznos¢ kazdej innej metody marketingowej i interesowaé
si¢ kwestia manipulacji oraz dzialan ukierunkowanych na pod$wiadomos¢ czlo-
wieka, co poskutkowalo konieczno$cig prawnego uregulowania kwestii reklamy
subliminalne;j.

Zgodnie z art. 16b ust. 2 pkt 5 u.r.t., zakazane jest nadawanie przekazéw
handlowych oddziatujacych w sposéb ukryty na podswiadomos¢. Inaczej rzecz

biorac, przepis ten statuuje bezwzgledny oraz powszechny zakaz stosowania
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tzw. podprogowego przekazu handlowego (reklamy subliminalnej) i odpowia-
da art. 9 ust. 1 lit. b dyrektywy 2010/13/UE (dyrektywie o audiowizualnych
ustugach medialnych). Implementacja owego przepisu do polskiego systemu
prawnego miala korespondowac z naczelna zasada, ktéra powinna by¢ strzezona
niezaleznie od okolicznosci, ze szczeg6lnym uwzglednieniem autonomii odbior-
cy przekazu handlowego, ktéry zawsze winien mie¢ $wiadomo$é, ze jest adre-
satem takiego, a nie innego, przekazu. Nie nalezy zapomina¢, ze determinanta
przemawiajaca za wprowadzeniem tego minimum niezbednych ograniczen, byt
wzglad na konieczno$¢ stania na strazy podstawowych wartosci, jak pelna swo-
boda podejmowanych wyboréw. Réwniez Europejskiej Konwencji o Telewizji
nie pozostaje obce zagadnienie dotyczace reklamy podprogowej, gdyz art. 13

ust. 2 jednoznacznie méwi o zakazie reklam i telesprzedazy oddziatujacych
na pod$wiadomos¢. Rzekome odarcie konsumenta z mozliwosci dokonywania
w pelni $wiadomych wyboréw rynkowych, poddanie ich swego rodzaju stero-
waniu gospodarczemu, w opinii niektérych jawi si¢ jako niedopuszczalny za-
bieg, ktéry bezwzglednie nie powinien by¢ stosowy, biorac pod uwage sam fake,
ze komunikat podprogowy postuguje si¢ znacznie bardziej wykwintnym tech-
nicznie i niemal niezauwazalnym procederem umiejscowienia przekazu handlo-
wego w danej audycji, skutkujacym zakodowaniem w pamiegci nabywcy danych
nazw, czy symboli, co powoduje bezwiedne nabycie przez niego pozytywnych
odczué w stosunku do danego towaru.

Nie nalezy jednak kwalifikowa¢ bodzcéw podprogowych jako doskonatego
narzedzia manipulacji ludzkim post¢gpowaniem, w tym jego wyborami konsu-
menckimi. Uwaza sig, ze jej rzeczywisty wplyw jest krétkotrwaly, a skutecznos¢
jest uzalezniona od indywidualnych réznic. Reklama moze by¢ ewentualnie w sta-
nie przywola¢ nieuswiadomione motywy, ale nie ma zdolnosci ich kreowania ani
zmieniania. W dodatku do$¢ oczywistym wydaje si¢, ze warunki zycia codzien-
nego, podyktowane czgsto brakiem mozliwosci nalezytego dokonywania selekgji,
a co za tym idzie weryfikacji przekazéw zawartych w prezentowanych reklamach
— sprawiaja, ze bodzce plasujace si¢ ponad progiem sensorycznym juz przyttaczaja,
przez co wreez niemozliwym jest kontrola tych ponizej wartoéci rejestrowalnej
dla cztowieka. Niemniej jednak, w przypadku oddziatywania, ktdre nie dotyczy
silnie osadzonych w systemie wartosci osobistych aspektéw, istnieje pewne praw-

dopodobieristwo, ze moze ono wywrze¢ zamierzone przez reklamodawce skutki.
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WNIOSKI

Sam fakt obowiazywania zaréwno w prawie polskim, jak i w prawie unijnym
zakazu postugiwania si¢ technikg przekazu podprogowego statuuje i przywodzi
na mysl rzeczywiste istnienie réznego rodzaju zagrozen dla potencjalnych od-
biorcéw-konsumentdéw, ktére moglaby rodzi¢ dopuszczalno$é stosowania owych
prakeyk. Nie budzi wigkszego zaskoczenia sam fak, ze zagadnienie stwarza szereg
watpliwosci w kontekscie etyki, moralnosci oraz ewentualnych skutkéw, czesto
niemozliwych z obecnej perspektywy do przewidzenia. Jako gléwny argument
przemawiajacy przeciwko skutecznosci komunikatéw subliminalnych nalezy jed-
nak chociazby wskaza¢ to, ze badania nie potwierdzaja nawet minimalnego stop-
nia ich oddzialywania na decyzje klientéw, czy tez znajdujacego odzwierciedlenie
w rzeczywistosci przelozenia na sytuacje zyciowe ich dotyczace. Bardzo trafnie
objasnia to Aronson Elliot, konstatujac, ze

Ukryta zacheta, by je$¢ prazynki, nie skloni nikogo do ustawienia si¢ w kolejce
liczacej wigcej 0séb niz zwykle, natomiast polecenia podprogowe zawarte na ta-
$mach z samopomoca nie pomagaja ani rzuci¢ palenia, ani pozby¢ si¢ kilku kilo-
graméw nadwagi. [...] Byloby wspaniale, gdyby$my mogli ulepszy¢ samych siebie,
stuchajac po prostu muzyki poprzetykanej komunikatami podprogowymi, lecz
niestety, zardwno to badanie jak i inne pokazuja, iz tasmy z sygnatami podprogo-
wymi nie s3 skuteczniejsze w magicznym rozwiazywaniu naszych probleméw niz
patentowane lekarstwa czy wizyty u astrologa. [Aronson i in. 1997]

Co wigcej — istnieje nawet poglad, ze reklamy maja wickszy wplyw, gdy sa
odbierane §wiadomie, co tym bardziej niweluje obawe przed teoretycznie szkodli-
wym wplywem. Nasuwa si¢ zatem elementarne z terazniejszego punktu widzenia
pytanie — skoro reklamg podprogowg nalezy uznaé za odwieczny mit, to dlaczego

»Srodki zapobiegawcze” przeciwko jej wykorzystywaniu przez reklamodawcéw
wcigz obowigzujg? Czy histeria wokot przejecia kontroli nad wyborami zakupo-
wymi konsumentéw przez przekaz podprogowy ma w ogdle racje bytu? W mo-
jej opinii, przez decyzj¢ ustawodawcéw (zaréwno europejskich, jak i polskiego)
o wprowadzeniu zakazu postugiwania si¢ tego rodzaju technika perswazji, prze-
bija si¢ zbyt duza prewencyjno$¢ — mozna by si¢ wrecz pokusi¢ o stwierdzenie,
iz stanowi on wyraz bezmy$lnego wprowadzania ograniczen prawnych, bo-
wiem pobudki, wobec powyzszego, pozostaja w tym zakresie blizej nieokreslone.
Z pewng doza przykroéci nalezy stwierdzié, iz przyszto$¢ reklamy sublimalnej
maluje si¢ w czarnych barwach — nic nie wskazuje na to, aby wprowadzone
na poziomie krajowym zakazy ustawowe ulegly w najblizszej przysztosci zmia-

nie, a przeprowadzone studia literacurowe oraz powyzsza analiza utwierdzaja
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w przekonaniu o braku perspektyw prowadzenia badan eksperymentalnych na
plaszczyznie wpltywu komunikatéw pozostajacych ponizej progu $wiadomej per-

cepcji cztowieka na wybory rynkowe konsumentéw.
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REKLAMA SUBLIMINALNA - KREATYWNY SPOSOB NA UDANY MARKETING...

SUBLIMINAL ADVERTISING —

A CREATIVE WAY FOR SUCCESSFUL MARKETING,
OR A TOOL FOR MANIPULATING

CONSUMERS' MARKET CHOICES?

Summary: The aim of the article is to undertake a polemic concerning
the hypothetical impact of subliminal advertising on consumers’ market
choices. The deliberations focus on the presentation of the most important
consumers’ decision-making models, i.e. EKB and the theory of planned
behaviour, which are gradually being replaced by advanced research
methods of the human brain. In addition, by means of an analysis
of the most important EU legal acts and national laws prohibiting
the use of certain types of advertising, including e.g. surreptitious
advertising and product placement, an attempt is made to read the motives
of the legislator accompanying them, including the desire to protect
honesty and transparency in the entrepreneur-buyer relationship.
The genesis and essence of subliminal advertising are also discussed,
and the conclusions are aimed at emphasizing the lack of scientific
confirmation of the existence of a real threat to potential recipients-
consumers, which it allegedly poses.

Keywords:  subliminal  advertising,  consumer,  subconscious,
neuromarketing, manipulation.
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MEDIA SPOLECZNOSCIOWE

W STRATEGIACH KOMUNIKAC]I
Z INTERESARIUSZAMI

W UCZELNIACH WYZSZYCH

Streszczenie: Media spoleczno$ciowe s3 jednym z wyzwan ery informacyjnej, za-
réwno dla przedsi¢biorstw, administracji publicznej, jak i organizacji pozytku pu-
blicznego. Dzi¢ki popularnosci serwiséw spotecznosciowych mozna promowac nie
tylko produkty i ustugi, ale takze inicjatywy spoleczne, miejsca i wydarzenia, moz-
na prowadzi¢ dyskusje dotyczace rozwoju uczelni i miast oraz zachgcaé uzytkow-
nikéw do aktywnosci poza wirtualnej. Specyfika zarzadzania organizacja publiczna,
jaka sa uczelnie wyzsze wskazuje na interesariuszy jako znaczacy czynnik, decy-
dujacy o sukcesie zarzadzania tymi organizacjami. Strategie komunikacji wpisuja
si¢ w szereg dzialari organizacji majac na celu przekazanie okreslonych wartosci
i informacji interesariuszom.

Stowa kluczowe: media spolecznosciowe, komunikacja, interesariusze, uczelnia
wyzsza, zarzadzanie

O komunikacji zaczeto méwi¢ w latach 80. XX wieku, réwnoczesnie od-

dzielajac ja od uzywanego wczeéniej pojecia promocji. Komunikacja marketingo-

wa wymaga mieszania i dopasowywania réznych sposobéw komunikowania sig,

w celu ustalenia okreslonego wizerunku. Kfadzie ona nacisk na dwustronny prze-

plyw informacji, gdzie organziacja przekazuje na rynek informacje o okreslonej

tresci i rownoczesnie bierze pod uwagg opinig i oczekiwania odbiorcéw [Worsley

2003: 38-39]. Wybér rodzaju komunikacji marketingowej jest uwarunkowany
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od rodzaju produktu, nabywcy czy charakteru samego rynku, na ktérym dziata
organizacja i kosztéw z nig zwiagzanych [Goryniska-Goldmann 2010: 285-296].
Komunikacja jest obszarem ztozonym do sklasyfikowania i ujecia w odniesie-
niu do grupy, gdyz komunikatem moze by¢ kazdy element dzialania organizacji.
Komunikacja marketingowa jest czgécia strategii marketingowej organizacji i za-
stosowania w niej instrumentéw shuzacych realizacji okreslonych celéw [Lupa
2017: 64]. M. Rydel przyjmuje bowiem, ze strategia komunikacji to zespét zapla-
nowanych metod i celéw [Smith, Taylor 2004: 28-29]. Autor wskazuje zasady
komunikacji, do ktérych naleza: wszystko co organizacja robi moze by¢ komu-
nikatem przestanym do otoczenia rynkowego; kazdy komunikat w tym réwniez
zaniechanie informacji wplywa na wizerunek organizacji; nalezy zatem uswia-
domi¢ pracownikom organizacji, ze wizerunek tworzy kazdy; kazdy komunikat
powinien by¢ $wiadomie przez organizacje ksztaltowany; catos¢ komunikatéw
powinna stanowi¢ zintegrowany, logiczny ciag dzialan synergicznie wplywaja-
cych na otoczenie; komunikacja winna by¢ dostoswana do zindywidualizowa-
nego odbiorcy; odbiorcg komunikaciji jest nie tylko interesariusz [Gregor 2004:
385]. W odniesieniu do strategii komunikacji istotny zakres stanowi definiowanie
interesariuszy w aspekcie dalszych rozwazan. E. Freemana w 1984 roku przedsta-
wil definicje interesariuszy, w ktérej zgodnie z nig jest to osoba lub grupa, ktéra
moze wywieraé wplyw na dang organizacje, lub na ktéra ta organizacja wywiera
wplyw[Freeman 1984: 21]. Kolejne definicje okreslaja interesariuszy jako grupy
lub osoby bezposrednio lub posrednio zainteresowane dzialalnoscia organizacji
w jej dazeniach do osiagania celu badz jako nosicieli ryzyka [Austen, Czakon
2012: 127].

Amerykariskie Stowarzyszenie Agencji Reklamowych definiuje strategie ko-
munikacji jako koncepcje planowania dziatan. Podkresla znaczenie szczegétowe-
go planu oceny strategicznej mozliwosci komunikacyjnych, ktére maja zapew-
ni¢ spdjnos¢ i maksymalng komunikatywnos¢ dzigki integracji dziatan [Kodler,
Kartajaya, Setiawan 2017: 569-570]. D.E. Schultz okreslit strategie komunikacji
jako nowy paradygmat marketingu. Wskazal on, ze wickszo$¢ z tradycyjnie sto-
sowanych do tej pory technik i metod to formy komunikacji [Schultz 1994: 78].
Whasciwie zaprojektowana strategia komunikacji powinna zapewnié, ze wszyst-
kie kontakty obecnych badz przysztych klientéw, w tym zwiazane z produktem,
ustugg lub organizacja, beda whasciwe dla danej osoby i spdjne w czasie [Dictio-
nary of... 2016]. Koordynacja i integracja strategii komunikacji jest ztozonym
zadaniem. Menedzer zajmujacy si¢ komunikacja powinien poszukiwaé optymal-

nej kompozycji komunikacji, testowaé dotychczasowe rozwiazania i zastgpowaé
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je lepszymi [Smith, Taylor 2004: 28-29]. Strategie komunikacji marketingowej
maja wplyw na odbidr danej organizacji przez interesariuszy. Ujednolicenie dzia-
fai poprawia mozliwos¢ dotarcia do grup interesariuszy w odpowiednim miejscu
i czasie [Castells 2013: 179].

Media tradycyjne [Miczka 2002: 12] staly si¢ niewystarczajace w procesach
komunikacyjnych i dlatego wspétczesnie nieodzowne jest zastosowanie w tym
celu mediéw spolecznosciowych [Jaska, Werenowska 2016: 205]. Media spo-
fecznosciowe sa pojeciem obejmujacym technologie internetowe i mobilne, kedre
umozliwiaja uzytkownikom interakcje, dzielenie si¢ tre$ciami i opiniami. Media
te pozwalaja na budowanie spolecznosci czy sieci uzytkownikéw i stanowia za-
chete do angazowania si¢ w rozwdj spotecznosci [cipr.co.uk...]. C. Treadaway
i M. Smith definiuja media spotecznosciowe, jako zbiér technologii stuzacych
do inicjowania komunikacji i przekazu tre$ci migdzy ludZmi, ich znajomymi i sie-
ciami spoteczno$ciowymi, do ktérych oni naleza [Treadaway, Smith 2011: 187].
Witryny internetowe i media spotecznosciowe [m.in.: Facebook, YouTube, Insta-
gram, X(Twitter), Pinterest] staja si¢ podstawg do budowania dtugoterminowych
relaji, kreowania wizerunku instytucji i podstawowego Zrédha informacji o orga-
nizagji, jej dziataniach i ofercie [Wrdblewski, Bilirfiska-Reformat, Grzesiak 2018:
4]. Dostepne media spolecznosciowe pozwalajg organizacjom w bezposrednich
kontaktach z interesariuszami na prezentacj¢ oferty, nawiazywanie relacji i ksztal-
towanie sposobu ich postrzegania. Efektywne zastosowanie komunikatéw umoz-
liwia zwigkszenie elastycznosci dziatan i dokonanie analizy otoczenia. Polega to
na jego obserwacji w celu rozpoznania obecnych i nadchodzacych szans i zagro-
zeni. Dzialania te mogg oddzialywad na umiejetnosci przedsigbiorstwa w zakresie
realizacji wyznaczonych celéw [Gierszewska, Jaksa 2023: 34]. Zatem rozwiaza-
niem, ktére moze scali¢ zaréwno pracownikéw jak i interesariuszy w uczelniach
wyzszych, utrzymac ich state relacje powinny by¢ media spotecznosciowe, ktére
oferuja coraz wigcej aktywnosci w obszarze promogiji.

W ostatnich latach social media zaczely pelni¢ nowe, dodatkowe funkeje,
ktére moga by¢ wsparciem w uczelniach wyzszych, przede wszystkim w obsza-
rze rozpoznawalnosci w srodowisku. Jak wynika z analizy literatury przedmiotu,

obecnos¢ w social media moze mie¢ wplyw na:

*  wzrost rozpoznawalnosci w srodowisku lokalnym jak krajowym;
*  dzialania zwiazane z promocja w mediach tradycyjnych, z uwzglednie-

niem dziatari konkurencji;
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*  zwickszenie wiarygodnosci organizacji w przypadku pozytywnych
komentarzy;
e wzrost szans dla organizacji non profit, z uwagi na koszty promogji i bu-

dowanie zasi¢gu.

Budowanie odpowiedniej strategii oraz tworzenie dobrych relacji z pracow-
nikami, interesariuszami naklada na organizacj¢ koniecznos¢ systematycznego
przeprowadzania analizy celem usuwania istniejacych nieprawidlowosci. Szcze-
gbtowej analizy dokonuje si¢ w celu zbudowania lub przeksztalcenia strategii ko-
munikacji w organizacji. Obecnos¢ w social mediach stwarza duze mozliwosci,
jednak nalezy mie¢ na uwadze, to ze uzytkownicy portalu ostatecznie decydu-
ja o tym, jak zostanie odebrana dana tres¢. Odpowiednie przygotowanie tresci
na profile i komunikacja poprzez ustalenia z kadra zarzadzajaca i zespolem
do spraw komunikacji zwigkszaja szanse na skuteczno$¢ dziatari promocyjnych
w mediach spolecznosciowych. Mozna przypuszczaé, ze wyliczenie mozliwych
zastosowani mediéw spolecznosciowych w praktyce jest niemozliwe, z uwagi na
ich nowe mozliwosci. Nalezy zwréci¢ uwagg na role medidéw spotecznosciowych,
a przede wszystkim na ich potencjal globalny. Umozliwiaja one obserwacje oto-
czenia w dowolnym czasie. Ograniczenie tych dziataii moze stanowi¢ niekomplet-
no$¢ lub maty wiarygodnos¢ czesci z informacji udostgpnianych w social mediach.

Zarzadzanie jest interdyscyplinarne oznacza to, ze nie istnieje samodzielnie
w oderwaniu od innych dziedzin. Wrecz przeciwnie, taczy w sobie zwlaszcza ele-
menty psychologii oraz innych nauk spofecznych i humanistycznych [Czainska
2010: 9]. Praktyka zarzadzania wobec dynamiki otoczenia, wymaga nieustajaco
nowych pomystéw i koncepdji, dlatego wiele innowacyjnych rozwiazani rodzi sig
w rzeczywistosci gospodarczej i przemystowej, jako odpowiedz na potrzeby rynku
i konsumentéw [Gross-Gotacka 2018: 13]. Narastajace tempo zmian w otocze-
niu powoduje, ze tradycyjne instrumenty zarzadzania potrzebujg innowacyjnego
podejscia do dzialan w rozumieniu skutecznego zarzadzania organizacjami nie-
zorientowanymi na zysk. Dotyczy to przede wszystkim zarzadzania administra-
¢ja paistwowg i samorzadowg [Perechuda 2006: 5]. Doskonalenie organizacji,
ktére zostaly stworzone nie dla zysku, lecz po to by dzialaly w interesie publicz-
nym [Kozuch 2005: 12], réinia si¢ interpretacjg probleméw, rozwiazan i zréz-
nicowana motywacja do dzialania [Swistak 2018: 45]. Zarzadzanie publiczne
New Public Management (NPM) [Wilkesmann, Lauer 2020: 435-436] w krajach
anglosaskich okreslane jest mianem public administration. To dynamiczny pro-

ces wymagajacy koncepcji teoretycznych jak réwniez instrumentéw stosowanych
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na zasadach w sektorze prywatnym. Zarzadzanie publiczne wedlug T. Bovaird
i E. Loeffler stanowi o zastosowaniu technik menedzerskich, w celu zwiekszenia
efektywnosci $wiadczonych ustug publicznych. Dzigki takim dzialaniom moz-
na dokona¢ oceny w instytucjach publicznych w takich samych lub zblizonych
aspektach pod kontem ich sprawnosci, a zatem efektywnosci. Feslera i D. F. Ket-
tla wyznaczyli zakres zarzadzania publicznego poprzez istnienie, strukeure, ob-
sade personalna, budzet i cel jako produkt wykonawczy wladzy prawodawczej
[Fesler, Kettl 1999: 9]. Zarzadzanie publiczne w Polsce na przestrzeni lat podda-
wane bylo ewolugji nie tylko w teorii, ale i w praktyce. W naukach o zarzadzaniu
i jakosci oraz w naukach o administracji dochodzi do styku ,kultur”. S. Sudot
pisze, ze w krajowej literaturze przedmiotu zarzadzanie publiczne bywa ograni-
czone do waskiego podejscia, ktére wyrdznia zarzadzanie publicznego jako ad-
ministrowanie. Zarzadzanie publicznego rozumiane jako administrowanie, czyli
nadzorowane przez wladze paristwa i jego obywateli. Przemiany systemu paristwa
wplynely na kryzys wypigtrzenia i niejasnosci pojec¢ zwiazanych z zarzadzaniem
publicznym. Zarzadzanie publiczne i administrowanie w literaturze to terminy,
ktére uzywane sg elastycznie i kontekstowo. W terminologii stownikowej admi-
nistracja pochodzi od lac. administrare — by¢ pomocnym, obstugiwa¢, zarzadzaé,
ministrare — shuzy¢, czyli to dzialalnos¢ §wiadczona na rzecz realizacji interesu
publicznego. Sektor publiczny, w ktérego sktad wchodza instytucje paristwowe
realizuje i tworzy warunki prawno-organizacyjne niezbedne do funkcjonowania
panstwa. Zespét Komitetu Nauk Organizacji i Zarzadzania PAN dokonal kate-
goryzacji [Cyfert, Dyduch, Latusek 2014: 37-48] uwzgledniajacej podziat subdy-
scyplin, w ktdrej druga pozycje zajmuje zarzadzanie publiczne. Dziatania komisji
usystematyzowaly i wskazaly granice poszczegélnych subdyscyplin przy zalozeniu
wielowymiarowych kryteriéw zwigzanych z interdyscyplinarnoscia nauk o zarza-
dzaniu i jako$ci. Uplyw czasu zaczat wymuszaé koniecznos¢ zmian, co do sposobu
realizacji pracy, sposobu zarzadzania nig oraz zmiany podejscia. Zmiana podej-
$cia podyktowana byla aspektami wynikajacymi z natury czlowieka, zmian poli-
tycznych i spolecznych zwigzanych z pasmem transformacji. To z kolei wymusito
zmiang tradycyjnej administracji do nowych ideowych rozwiazan.

Zatem adaptowanie praktyk prywatnych na potrzeby publiczne stanowi
o poprawie jako$ci oferowanych ustug, potrzebie kreatywnosci i innowacyjnosci,
a co za tym idzie zarzadzanie publiczne zyskuje nowe aspekty swoich dziatar.
Wypracowane techniki zarzadzania w dorobku nauk o zarzadzaniu i jakosci stoso-
wane w sektorze prywatny moga stanowi¢ o podstawie rozwazani zaréwno teore-

tycznych jak i praktycznych. Warto nadmieni¢, iz w Polsce zarzadzanie publiczne
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nalezy do najmlodszych i jest w fazie intensywnego rozwoju. Zatem dziatania te,
ich zakres i sposdb realizacji stanowia odpowiedz jaka wymusily procesy reform
w administracji publicznej. Wplynelo to na zmiany struktur nakierowanych na
dziatanie tych organizacji [Pollit, Buckeart 2000: 8] poprzez wlasciwg realizacje
celéw [Kozuch 2005: 16]. Zastosowanie technik menedzerskich daje mozliwos¢
bycia menedzerem publicznym, co wiaze si¢ z motywacja do rzetelnego wykony-
wania zadan.

Koncepcje zarzadzania publicznego maja zaréwno swoich zwolennikéw jak
i przeciwnikéw oraz prekursoréw dziatajacych na bazie doswiadczeri i obserwacji.
Kolejnym z rozwigzari wzbogacajacym zarzadzanie publiczne jest neoweberyzm.
T. Barankiewicz wskazuje, ze to innowacyjne spojrzenie na koncepcje M. Webera
w ujeciu do$wiadcezeni i krytyki pierwotnych zalozen [Barankiewicz 2020: 75].
Koncepcja ta charakteryzuje si¢ dzialaniami skupiajacymi uwagge na elementach
istotnych. S. Mazur wskazuje, ze jest interesujaca propozycja wyjasnienia i kon-
ceptualizacji regut oraz mechanizméw funkcjonowania administracji publicznej
panstw, ktére przynaleza do kregu kulturowego Europy kontynentalnej [Mazur
2016: 14].

Specyfika zarzadzania organizacja publiczna moze wskazywaé na interesa-
riuszy jako na znaczacy czynnik, decydujacy o sukcesie zarzadzania. Przedsigwzie-
cia interesariuszy wpisuja si¢ w strategie organizacji stad ich kluczowe znaczenie
dla organizacji i potrzeba ich identyfikowania, a przede wszystkim budowania
strategii komunikacji z interesariuszami [Agle, Mitchell, Sonnenfeld 1999: 120].

Specyfika szkolnictwa wyzszego wpisuje si¢ w koncepcjg relacyjnego podej-
$cia do interesariuszy obrazujac rodzaje powiazan, jakie wystepuja pomiedzy po-
szczegblnymi grupami. System prawny jest stworzony przez paristwo w celu jego
ochrony, stanowi zbi6r obowigzujacych norm. System edukacji w paristwie de-
mokratycznym pelni kluczowa role w przygotowaniu kolejnych pokolen do zycia
i funkcjonowania we wspétczesnym swiecie. Edukacja odgrywa zasadnicza role
i powinna by¢ ona zgodna z warto$ciami i zasadami demokracji oraz praw czto-
wieka. Prawo do nauki to jedno z podstawowych praw cztowieka. Ustugi edu-
kacyjne stanowia specyficzng forme ustug zwiazang bezposrednio ze sposobem
zarzadzania i konieczno$cia odnalezienia si¢ osoby zarzadzajacej w spoleczeristwie
w zmieniajacych si¢ warunkach otoczenia. Wskazane kanaly i narzedzia stanowia
o dzialaniach organizacji wobec swoich interesariuszy. Jednak dzialania uczelni
wyzszych sg $cisle zwiazana z jej interesariuszami. Metoda ,,odwréconej klasy” be-
dzie wskazywa¢ na zaangazowanie spoleczne. Interesariusze w celu rozwoju uczel-

ni wyzszych sami zglaszaja si¢ z inicjatywami. Takie inicjatywy dzialaja w celu
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poprawy jakosci organizacji. Uruchamiajg koncepcje spotecznej odpowiedzial-
nosci, ktdra jest dziataniem dobrowolnym i uwzglednienia ona problematyke
(w tym wypadku oczekiwania) spoteczna i srodowiskowa w oparciu o interakcje
z interesariuszami.

Problematyka wskazanych zagadnien jest ztozona i stanowi przyczynek do
podjecia badan jak réwniez dalsze rozwazania teoretyczne, w zakresie mediéw

spofeczno$ciowych w strategiach komunikacji z interesariuszami w uczelniach

wyzszych.
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SOCIAL MEDIA IN STRATEGIES
FOR COMMUNICATING WITH UNIVERSITY STAKEHOLDERS

Summary: Social media is one of the challenges of the information age, both for
businesses, public administrations and public benefit organisations. Thanks to the
popularity of social networks, it is possible to promote not only products and
services, butalso social initiatives, places and events, it is possible to hold discussions
on the development of universities and cities, and to encourage users to be active
beyond the virtual. The specificity of the management of a public organisation
such as universities points to stakeholders as a significant factor, determining the
success of the management of these organisations. Communication strategies are
part of a range of activities of the organisation with the aim of communicating
specific values and information to stakeholders.

Keywords: social media, communication, stakeholders, university, management

85



MAGDALENA CHALUPCZAK

86



Anna Gérecka
Szkota Podstawowa nr 4 im. L. J. Paderewskiego w Pruszczu Gdariskim

e-mail: angore@interia.pl

ELEMENTY MUZYKI
W EDUKACJI POLONISTYCZNE]J

Streszczenie: Poezja zdaje si¢ przeraza¢ uczniéw. Zglaszaja, ze jest dla nich nie-
zrozumiala, ale niezrozumiala dlatego, ze jest nieznana, a nieznana jest dlatego,
ze forma podania tekstu, forma poetycka wydaje si¢ daleka i obca. Przetozenie tre-
$ci wiersza na jezyk muzyki, wydobycie rytmu i melodii jgzyka moze by¢ pomocne
w tym, aby wspomniane efekty stanowczo zmniejszy¢, lub by¢ moze catkowicie
zniwelowaé. W tym celu powstala innowacja pedagogiczna wykorzystujaca ele-
menty rytmiki, a w szczeg6lnosci koncepcje Carla Orffa do ksztalcenia kompeten-
qji literackich. Zaleznosci miedzy liryka a muzyka sa widoczne i niezaprzeczalne.
W obu przypadkach podstawa organizacji jest rytm i melodia. Innowacja zostala
opracowana i zostala wprowadzona przez nauczyciela jezyka polskiego bedacego
jednoczesnie certyfikowanym instruktorem rytmiki.

Stowa kluczowe: muzyka, edukacja polonistyczna, kompetencje literackie

Do stworzenia koncepcji wykorzystania elementéw edukacji muzycznej
w ksztalceniu kompetengji literackich przyczynito si¢ kilka czynnikéw. Jednym
z nich jest konieczno$¢ poszukiwania innowacji w celu lepszego i pelniejszego
zaangazowania uczniéw w proces poznawania, odbioru i interpretacji tekstéw
kultury. Uczniowie, zafascynowani technologia informacyjna i pochlonigci nig
bez reszty, coraz rzadziej si¢gaja po literature, a jeszcze rzadziej po t¢ bardziej
wartosciowa. Proces odbioru i interpretacji tekstu jest zaklécony poprzez szum
informacyjno-obrazkowy. Plaszczyzna, poza technologia informacyjna, na kté-
rej mozna zbudowaé mozliwo$¢ porozumienia z uczniami, jest muzyka. Sukcesy
wokalistéw i zespotéw lubianych przez mlodziez, $piewajacych teksty polskich
poetdw, s3 czynnikiem potwierdzajacym tg tezg.
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Czytanie i interpretowanie tekstow poetyckich w dobie cyfryzagji jest dla
uczniéw szczegblnie skomplikowanym zadaniem. Muzyka — a w tym utwory
polskich wokalistéw interpretujacych poezje — pomaga zniwelowaé t¢ trudnosé,
budujac pomost mi¢dzy wspétczesnymi odbiorcami a twérczoscia dawnych epok.
Dlatego tez wprowadzanie muzyki na lekcjach jezyka polskiego zawsze bylo nie-
odzowne. Muzyczno$¢ poezji polega przede wszystkim na rytmie, dlatego ko-
nieczne wydaje si¢ wprowadzenie elementéw rytmiki do edukacji polonistycznej
zwlaszcza na pierwszym etapie ksztalcenia.

Szczegélnie przydatna jest koncepcja pedagogiki muzycznej Carla Orffa.
Opiera si¢ ona na trzech zasadach: ksztalcenie ma si¢ odbywa¢d poprzez zabawe,
ma rozwija¢ muzykalno$¢ dzieci, ma integrowa¢ muzyke, stowa i ruch. Zasady te

sa realizowane w nast¢pujacych etapach postgpowania:

1. Podzial stowa lub prostego zdania na sylaby wypowiadane w rytmie.
2. Poruszanie swoim cialem w rytmie.

3. Przenoszenie ruchu na instrument.

W metodzie Orffa najczeéciej sigga si¢ po gre na instrumentach, ruch przy
muzyce oraz tworzenie muzyki. Rzadziej wykorzystuje si¢ $piew i stuchanie
muzyki i tym wlasnie wyrdznia si¢ owa metoda od tej stosowanej powszechnie
na lekcjach polskiego.

Gra na instrumentach — odgrywa szczegdlng role w systemie Orffa. Dzie-
ci maja kontakt z instrumentami od samego poczatku. Dobér repertuaru do
wykonania przy pomocy instrumentéw jest tak dobrany, aby nie znuzy¢ i nie
zniecheci¢ dzieci. Uzywamy instrumentéw melodycznych (do wygrywania me-
lodii) np. dzwonki; instrumentéw niemelodycznych (wygrywamy tylko rytm)
np. tamburyn oraz instrumenty wykonane przez dzieci np. kubeczki z grochem.
W przypadku lekdji jezyka polskiego wykorzystywane sa plastikowe jaja wypel-
nione guzikami, rurki od recznikéw papierowych, bambusowe patyczki, rekla-
moéwki (szczegélnie przydatne przy ilustrowaniu wiatru lub deszczu), a takze
body percusion.

Ruch przy muzyce — nie ma ustalonych regul poruszania si¢. Ruch jest

spontaniczny, ma charakter kreatywny. Jest swobodny, zalezny od wewngtrzne-
go nastroju dziecka. Na samym poczatku ruch przy muzyce w koncepcji Orf-
fa ma charakter prosty: chéd, bieg, podskoki, czworakowanie. Naste¢pnie przy-
biera charakter improwizowany, by w koncu sta¢ si¢ kreatywnym. Na lekcjach

jezyka polskiego ze wzgledéw technicznych ruch jest ograniczony, ale nie jest
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niemozliwy. Dzieci chetnie poruszaja si¢, co mozna wykorzysta¢ i zacheci¢
do poruszania si¢ rytmicznego.

Tworzenie muzyki — przybiera ksztalt improwizacji (wokalnej, instrumental-

nej, wokalno-instrumentalnej i ruchowe;j). Jest catkowicie swobodna, niezalezna,
nie nalezy ogranicza¢ jej zadnymi regutami. Ten etap improwizowania charakte-
rystyczny jest szczegdlnie w grupach dzieci mlodszych o mniejszym doswiadcze-
niu muzycznym. Nastgpne etapy w tworzeniu muzyki w systemie Orffa nosza juz
pewne cechy improwizacji kierowanej. Prowadzacy moze juz narzucaé dzieciom
pewne zasady, np. dobdr instrumentéw, lini¢ melodyczna, czy rytm. Na lekcjach
jezyka polskiego zasady narzuca rytm i melodia omawianego wiersza, a tworzenie
muzyki ogranicza si¢ do melorecytacji i rytmizacji.

Spiew — juz pierwsze kontakty dziecka z muzyka zwiazane sa ze $piewem.
Wystepuje on praktycznie w kazdej zabawie. Dlaczego odgrywa jednak on tutaj
role¢ drugoplanowa? W koncepcji Orffa $piew polega na wykonywaniu piosenek
dzieciecych, ludowych, fragmentéw muzyki powaznej przy akompaniamencie
(zwykle perkusyjnym). Gtéwny nacisk kfadzie Orff na ekspresj¢ wynikajaca z za-
angazowania dziecka i na jego mozliwosci twércze. Spiew na lekgji jezyka polskie-
go nie wystepuje, podejmowane czynnosci zmierzaja do plynnego czytania lub
recytacji wiersza.

Stuchanie muzyki — nie odgrywa roli pierwszoplanowej. Ma miejsce pod-
czas wspélnej improwizacji (np. ruchowej) takze podczas wspélnego odtwarzania
muzyki i gry na instrumentach. Dzieci maja okazj¢ przystuchiwa¢ si¢ dzwickom,
dostrzegaja barwe instrumentéw, rozwijaja wrazliwo$¢ na ich wspétbrzmienie.
Metoda Orffa daje mozliwo$¢ przygotowania do percepcji muzyki. Na lekgji je-
zyka polskiego przygotowujemy dzieci do percepcji poezji uwrazliwiajac ich na jej
brzmienie. Poza stuchaniem tekstu wiersza w wykonaniu nauczyciela czy innych
uczniéw, mozna poszukad interpretacji w wykonaniu aktora lub w interpretacji
muzycznej. Niektore wiersze, jak Nic dwa razy Wistawy Szymborskiej, posiada-
ja kilka interpretacji. Warto uczniom zaproponowa¢ wystuchanie co najmniej
dwdch i dokonanie poréwnania tych interpretacji.

Jeden z podstawowych elementéw metody Orffa to réwniez nauka impro-
wizacji. Przebiega ona kolejno w trzech etapach:

1. Etap slowno-rytmiczny — wprowadzenie wartoéci rytmicznych (dzieci
improwizuja rytm do imion, nazw, wierszy, itp.). Mozna wykorzysty-
waé dodatkowe klaskanie, tupanie, pstrykanie palcami, uderzanie dlon-
mi o uda, itp.;
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2. Echo rytmiczne — powtarzanie rytmu podanego przez nauczyciela na
zasadzie ,acha” przez dzieci;
3. Etap rytmiczno-melodyczny — ukfadanie melodii do wlasnego imienia,

nazw zwierzat, kwiatéw, $piewanki muzyczne.

W przypadku wszelkiego typu improwizacji pierwszy etap tworzenia muzyki
opiera si¢ na elementarnej skali muzycznej jaka jest pentatonika. Jest ona najbliz-
sza malym dzieciom. Kolejne etapy nauki improwizacji charakterystyczne sa juz
dla dzieci starszych. Na lekcjach jezyka polskiego, podczas czytania wierszy, sku-
piamy si¢ na etapie acha rytmicznego, ktére polega na uchwyceniu i powtarzaniu
rytmu odkrytego w tekscie wiersza.

Nalezy pamigtaé, aby podczas prowadzenia zaje¢ metoda Carla Orffa prze-

strzegaé pewnych zalozen:

*  Zajecia powinny odbywa¢ si¢ w milej, wesolej atmosferze.

*  Duzieci powinny odczuwad wewngtrzng cheé uczestniczenia w zajeciach,
nie moga by¢ zmuszane.

*  Zajecia opierajg si¢ gféwnie na ruchu, wigc nie moze on by¢ ograniczo-
ny i krepowany, dlatego powinny by¢ prowadzone w specjalnym po-
mieszczeniu bez fawek, badz fawki powinny by¢ ustawione pod $ciana.

*  Zajecia zawsze odbywajg si¢ w formie zabawy, gdyz jest to gléwna ak-
tywnos¢ dzieci, dzigki ktdrej ucza si¢ one najszybciej i najlepiej.

*  Zajecia zazwyczaj zaczynaja si¢ od zadan rytmicznych oraz jezykowych,
a towarzyszy temu muzyka instrumentalna i ruch, np. bieganie, klaska-
nie, podskoki, wymachy.

*  Na nastgpnych zajeciach odczuwany przez dzieci rytm przenoszony jest

na gre przy uzyciu instrumentow.

W kolejnej czgsci pracy postaram si¢ udowodni¢ zasadno$¢ uzycia tej meto-
dy w nauczaniu poezji. Aby tego dokona¢ odniosg si¢ gléwnie do dwéch Zrédel,
ktére w sposéb wyczerpujacy i skondensowany wyjasnia podstawy poezji i jej
zwiazki z rytmem i melodia.

Podrecznik akademicki Zarys poetyki caly rozdzial poswigca zagadnieniu ryt-

miki. Czytamy w nim, ze:

Zjawisko rytmu zwiazane jest nie tylko z wersyfikacja i muzyka, lecz réwniez z ca-
lym szeregiem innych dziedzin. Latwo przez nas odczuwalne i dostrzegalne, poja-
wia si¢ ono w przyrodzie jako regularne nastgpstwo dnia i nocy lub pér roku czy
najbardziej z nich wyrazisty ruch fal morskich, w organizmie ludzkim jako tgtno
[...] w czynnosciach czlowieka cho¢by miarowy krok; w funkcjonowaniu mecha-
nizméw [...] [Miodonska-Brookes, Kulawik, Tatara 1978: 408].
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Stowa te dowodza, jak powszechne i wazne w zyciu cztowieka jest poczucie rytmu,
umiejetno$¢ jego uchwycenia, rozpoznania i odczuwania. Pierwotne poczucie
rytmu, z ktérym rodzi si¢ wigkszo$¢ spoteczenistwa powinno by¢ podtrzymywane
i rozwijane. Dzigki niemu bowiem, mozemy rozpoznac i zrozumie¢ wiele wyste-
pujacych i toczacych si¢ woké}t nas zjawisk. Pozwala migdzy innymi zrozumie¢
prawa rzadzace poezja, uchwyci¢ rytm wiersza, poznaé jego melodi¢ i poprzez

elementy wersyfikacyjne dotrze¢ do sedna tekstu.

Sam termin rytm [...] oznaczal kazdy ruch odbywajacy si¢ do taktu. Stowo to
najczesciej wywodzono od stowa reo — plyng, ciekng, splywam, faluje, a wigc po-
chodzenie jego zwiazane jest z ruchem

— czytamy dalej we wspomnianym Zarysie poetyki, z czego wyciaggamy wniosek
o zwiazkach pomiedzy poezja a ruchem. Ruch jest natomiast podstawa innej
czgéei sztuki opowiadajacej jaka$ historig, przekazujacej emocje i uczucia, silnie
oddziatywujacej na odbiorcg. Tgq sztuka jest taniec, sztuka, ktéra opiera si¢ na
muzyce, jest jej interpretacjg i ilustracja. I tu odniesmy si¢ do podstawowych

informacji o muzyce:

Rytm to nastgpstwo dzwigckéw w czasie. [...] Rytm jest jednym z podstawowych
elementéw muzyki. Niekt6rzy nawet twierdza, ze najwazniejszym: melodia nie
moze istnie¢ bez rytmu, ale rytm bez melodii — moze. I bedzie juz muzyka.

Powiedzielismy, ze rytm to nastepstwo dzwickdéw w czasie. Jakichkolwiek
dzwickéw. Nie bez powodu méwimy o rytmach natury, o nastgpstwie pér roku,
dnia i nocy, o rytmach zwiazanych z czlowiekiem: wdech-wydech, bicie serca,
chéd lewa-prawa. Muzyka stara si¢ rytmy uporzadkowaé. W zaleznosci od epoki
i kraju robi si¢ to w rézny sposéb. W chorale gregorianiskim rytm byt bardzo pro-
sty i opieral si¢ na jednostajnych wartosciach rytmicznych, wydtuzanych tylko
w koncéwkach fraz. Potem, gdy polifonia wymusita konieczno$¢ zgrania gloséw
w czasie, zaczgto stosowal rytmike stép, taka jak w stopach poetyckich. Dluga
nuta odpowiadata sylabie akcentowanej, krétka — nieakcentowanej i w ten spo-
s6b mozna bylo tworzy¢ jamby (._), trocheje (_.) dakeyle (_..), anapesty (.._),
spondeje (_ _) i trybrachy (...). Kiedy w rytmie pojawiaja si¢ regularne akcenty,
mamy do czynienia ze zjawiskiem metrum” [Net 1]. A to zjawisko kaze nam

wréci¢ do podstawowych zagadnien wiersza:

Metrum [to] w metryce antycznej jednostka miary wierszowanej powtarzajaca si¢
w wersie i okreslajaca jego format, [...] w innym znaczeniu rozumiana jako wzorzec
rytmiczny lub ogélna zasada wierszowosci okreslana we wspélczesnej wersologii

91



ANNA GORECKA

przez ustosunkowanie si¢ do rytmu; albo mu przeciwstawiana, albo z nim utozsa-
miana, albo rozumiana jako jedna z jego postaci [Glowinski i in. 2000: 308].

Nierozerwalny zwiazek pomiedzy akcentowaniem wyrazéw i ich powtarzalno-
$ci w wersie i calym utworze poetyckim a rytmem rozumianym jako powta-
rzalno$¢ dzwickdw jest wige oczywisty i niepodwazalny. Jezeli dodamy do tego

informacje, ze:

Z zaleznosci od muzyki wywodzi si¢ [...] termin liryka, poczatkowo oznaczajacy
tekst poetycki wykonywany z towarzyszeniem lutni [...] Czynnikiem réznicu-
jacym [liryke] bylo takie przeznaczenie do wykonania chéralnego lub solowego
zwigzane z roznymi okoliczno$ciami spolecznymi, religijnymi, patriotycznymi,

prywatnymi [Miodoriska-Brookes, Kulawik, Tatara 1978: 169].

mamy obraz $cistego zwiazku i zaleznosci liryki od muzyki. Warto tez dodag, ze

Dalszy rozwéj poezji lirycznej poszedl w kierunku usamodzielnienia tekstu, cho¢
liryka $redniowieczna i renesansowa w znacznej mierze byly zwigzane z muzyka,
a do dzi$ wiele form poezji lirycznej tlumaczy si¢ jasno dopiero na podstawie gene-
tycznych zwiazkéw z muzyka [Miodonska-Brookes, Kulawik, Tatara 1978: 169].

I my, na lekcjach jezyka polskiego, z pomoca metody Carla Orffa, postaramy si¢
ten genetyczny zwigzek wykazac i wykorzystaé do interpretacji tekstu poetyckiego.

Podstawa dziala bedzie melodeklamacja zharmonizowana z akompania-
mentem wykonywanym przez dzieci, a wykorzystujacym instrumentarium Orffa
lub oparte na réznego rodzaju przedmiotach elementy grajace zwane ,przeszka-
dzajkami”. Uzycie instrumentéw, przeszkadzajek, elementoéw body percusion, po-

zwoli dotrze¢ do sedna utworu poetyckiego.

Podstawa struktury wiersza jest powtarzalno$¢ werséw, odcinkéw mowy posiada-
jacych swoista, im tylko whasciwa strukeure, ktéra sama stanowi zasadnicza ceche
konstrukgji rytmicznej utworu [Miodoriska-Brookes, Kulawik, Tatara 1978: 424].

Podstawa utworu muzycznego jest rytm oraz powtarzalno$¢ dzwickéw. Utwér
muzyczny sklada si¢ z rytmu i melodii, na ktéry skladaja si¢ w szczegdlny sposéb
ulozone dzwieki. Wiersz natomiast, to

[...] mowa w szczegélny sposéb zorganizowana, [...] fundamentem organizacji
wierszowej jest powtarzalno$¢ ekwiwalentnych wierszowych jednostek, przede
wszystkim werséw, ktérych budowe i wspdlzaleznosci ustalajg reguly syste-
moéw wersyfikacyjnych. Powtarzalno$¢ ta jest zrédlem rytmu wierszowego [...]

[Glowiriski i in. 2000: 613].
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I tu wracamy do pojecia rytmu. Rytm wiersza moze by¢ wystukiwany,
wyklaskiwany. Uczniowie moga prébowa¢ melodeklamacji, jak réwniez przeto-
zy¢ wiersz na ruch, szczegélnie w przypadkach, kiedy rytm wiersza jest tozsamy
z rytmem tarica. W mlodszych klasach mamy do czynienia z wierszami o prostym
rytmie, ktéry jest zblizony do marszowego, czesto wykorzystywanego podczas
lekeji rytmiki. W klasach starszych pojawiajg si¢ wiersze o bardziej skomplikowa-
nej czy zroznicowanej strukturze rytmicznej, jednak przy wprawnym uchu polo-
nisty-instruktora mozliwe do wychwycenia i przelozenia na jezyk muzyki, blizszy
uczniowi niz poezja. Dlatego proponuj¢ wprowadzenie innowacji polegajacej
na wprowadzeniu do nauki jezyka polskiego elementéw rytmiki opartej na me-
todzie Carla Orffa.

Innowacja zostata opracowana i wdrozona przez nauczyciela jezyka polskie-
go bedacego jednoczesnie certyfikowanym instruktorem rytmiki.

Ponizej tabela informacyjna innowacji przekazana dyrekeji szkoly do akcep-
tacji. Innowacja zostala zaakceptowana przez rade pedagogiczna Szkoly Podsta-
wowej nr 4 im. I.]. Paderewskiego w Pruszczu Gdadskim i wdrozona w czterech
klasach: 4, 5, 7, 8. Jest jeszcze zbyt wezesnie na dokonywanie ewaluacji innowagji,
ale pierwsze efekty sg widoczne. Uczniowie przede wszystkim, ze wzgledu na po-
jawiajace si¢ pudlo z instrumentami, ciesza si¢ na czytanie wierszy. Bawia si¢ przy

tym, wiersz przestaje by¢ straszny, staje si¢ przyjazny.

Zatacznik 1. Karta informacyjna innowacji

Tytul innowagji Poezja. Rytm. Melodia.

Autor/autorzy innowacji Anna Gérecka

Rodzaj innowacji

(moze by¢ mieszany) Metodyczna
Okres realizacji (od — do) Pazdziernik 2023 — na stale
Kogo dotyczy innowacja Uczniowie klas 4-8

Wykorzystanie elementéw rytmiki w analizowaniu
Na czym polega nowatorski charakter | tekstéw poetyckich. Wprowadzenie metody Carla
Orffa do analizy dziela poetyckiego.

Zniwelowanie l¢ku przed czytaniem poezji,
Zwigkszenie poziomu rozumienia poezji.
Czerpanie radosci z czytania poezji.
Wprowadzenie elementu zabawy, radosci do
czytania poezji.

° Uswiadomienie uczniom, ze nie taka poezja

Cele do osiagniecia, spodziewane
efekty, przewidywane osiagniecia

straszna jak si¢ wydaje.
Przebieg realizacji Zgodnie z planem wynikajacym z podstawy progra-
(plan, harmonogram) mowej i realizowanego programu nauczania.
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Wspétpraca w nauczycielami muzyki,
Srodki dydaktyczne: elementy muzyczne
(cokolwiek, co moze graé, wydawad
dzwieki: rurki, patyki, jajka po jajkach-

niespodziankach napetnione np., ryzem,

guzikami).
Potrzebne zasoby . .
L Opgjonalnie:
($rodki dydakeyczne,
wspélpraca z nauczycielami) e  Instrumentarium Orffa. Na instrumentarium

Orffa skiadajg si¢ instrumenty perkusyjne, gtéw-
nie z grupy idiofonéw, wsréd nich najczestsze
sa: tamburyn, klawesy, dzwonki, marakasy, kasta-
niety, janczary, tréjkaty, wood boxy, grzechotki,
talerzyki.

e Bum-bum rurki.

o Test czytania ze zrozumieniem w oparciu o tekst
poetycki, dostosowany do wieku i kompetencji
ucznidw.

e Obserwacja lekgji dotyczacej poezji pod katem
zaangazowania ucznidéw i poziomu rozumienia,
odbierania i odczuwania tekstu.

Ewaluacja (metody)

Zrédto: Opracowanie whasne.
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ELEMENTY MUZYKI W EDUKAC]I POLONISTYCZNE]

ELEMENTS OF MUSIC IN POLISH LANGUAGE EDUCATION

Summary: Poetry seems to terrify students. They report that it is incomprehensible
to them, but it is incomprehensible because it is unknown, and it is unknown
because the form of presenting the text, the poetic form, seems distant and
alien. Translating the content of the poem into the language of music, bringing
out the rhythm and melody of the language, can be helpful in significantly
reducing the mentioned effects, or perhaps completely eliminating them.
For this purpose, a pedagogical innovation was created using elements of rhythmics,
and in particular Carl Orff's concept for developing literary competences.
The connections between lyricism and music are visible and undeniable.
In both cases, the basis of organization is rhythm and melody. The innovation
was developed and introduced by a Polish language teacher who is also a certified
rhythm instructor.

Keywords: music, Polish language education, literature competences
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POZASZKOLNA EDUKACJA MUZYCZNA
Z PERSPEKTYWY INSTRUKTOROW
ZAJEC NAUKI GRY NA GITARZE

Streszczenie: Przedmiotem artykulu jest aktywnos¢ muzyczna w pozaszkolnych
osrodkach kulturalnych, znajdujacych si¢ na terenie Lodzi. Wsréd réznorodnych
zaje¢ oferowanych przez takie placowki, duza popularnoscia cieszg si¢ zajecia gita-
rowe. Przeprowadzone badanie dotyczylo profilu oséb prowadzacych zajecia, ma-
teriatéw i metod wykorzystywanych podczas lekdji oraz roli tego typu zaje¢. Bada-
nie oparte zostato na wywiadzie, ankiecie ewaluacyjnej, obserwacji rodowiska oraz
doswiadczeniach instruktoréw. Zbadanie pozaszkolnych zaje¢ nauki gry na gitarze
oraz stosowanych tam metod edukacyjnych jest istotne, gdyz zajecia tego typu sa
czgsto gléwnym (jedynym) miejscem, gdzie uczestnicy (w tym réwniez uczniowie
szkot podstawowych i ponadpodstawowych) zdobywaja wiedzg o muzyce.

Stowa kluczowe: gitara, edukacja muzyczna, pedagogika

WPROWADZENIE

Czowick jako istota emocjonalna jest nierozerwalnie zwiazany ze sztuka
od zarania dziejéw, a muzyka stanowi jedno z najbardziej znaczacych wyrazéw
tej unikatowej relacji. Gra na gitarze nalezy obecnie do bardzo popularnych form
czynnego uprawiania muzyki. Lekcje gry na tym instrumencie, poza szkolami
muzycznymi prowadzone s3 w wielu placéwkach kulturalnych. Zajecia takie
nie tylko zagospodarowuja wolny czas dzieci i mlodziezy, ale spelniajq wazna

role: edukacyjna, wychowawcza, kulturows, a w niektérych wypadkach takze

97



MILENA KRUSZWIC

terapeutyczng. Sprzyjajace temu instytucje (najczesciej sa to domy kultury oraz
centra zaj¢¢ pozaszkolnych) to naturalne, bardzo przyjazne srodowisko, w ktd-
rym uczniowie moga w sposéb kontrolowany rozwija¢ swoja pasje. Osiagajac
muzyczne cele, rozwijaja jednocze$nie umiejetnosci pozamuzyczne, przydat-
ne w codziennym zyciu, takie jak poprawa koncentracji, pamieci i stuchu.
Gra na instrumencie sprzyja rozwojowi umieje¢tnosci interpersonalnych, a tak-
ze rozwija wrazliwo$¢ i empatie. Zajecia te nie tylko uzupelniaja szkolne lekeje
muzyki, ale w niekt6rych przypadkach nawet je zast¢puja, oferujac uczniom bo-
gate do§wiadczenia muzyczne i rozwijajac ich umiejetnosci w réznych obszarach.
Na podkreslenie zastuguje tatwa dostgpnos¢ takich miejsc. Kazdy, kto wyraza
zainteresowanie, moze wzia¢ udziat w zajeciach, bez koniecznosci przechodzenia
egzaminéw wstepnych, oceniajacych juz na wstepie predyspozycje do gry na in-
strumencie, co sprawia, ze jedynym warunkiem uczestnictwa jest silna osobista
motywacja kandydata. Niestety dane dotyczace pozaszkolnych zaje¢ muzycznych
nie sg systematycznie gromadzone przez zadna instytucje, a w szczegdlnosci przez
System Informacji O$wiatowej, czy jednostki podlegte Ministerstwu Kultury.
Nie jest tez znana dokladna liczba uczestnikéw takich zaje¢. Uprawnione orga-
ny nie nadzorujg programéw, wedlug keérych odbywa si¢ edukacja w tych pla-
céwkach. Jedyny raport, obrazujacy $rodowisko dziatari doméw kultury, dotyczy
badania wykonanego w 2019 roku na zlecenie Narodowego Centrum Kultury
[Wisniewski 2021]. Raport ten ma jednak gléwnie charakter statystyczny i nie

wyodrebnia zajeé gry na poszczegélnych instrumentach.
PRZEDMIOT BADAN

Praca przedstawia badania dotyczace pozaszkolnych zaje¢ gry na gitarze.
Podjete badania ukierunkowane zostaly na instruktoréw prowadzacych zajecia
nauki gry na gitarze w réznych instytucjach kultury na terenie miasta Lodzi, gdzie
dziata 29 placéwek pozaszkolnych o profilu kulturalno-o§wiatowym. Na t¢ liczbe
skfada si¢: 25 doméw kultury, trzy Centra Zajeé Pozaszkolnych i Patac Mlodzie-
zy. Zajecia nauki gry na gitarze dostgpne sa w 20 placéwkach. Taka duza ilo$¢
miejsc, gdzie zainteresowane osoby mogg korzystaé z zaje¢ muzycznych, wynika
z lokalnego zapotrzebowania na ten rodzaj edukacji. Celem badari byto poznanie
$rodowiska tych placéwek, zapoznanie si¢ z do§wiadczeniami instruktoréw mu-
zycznych, rola i specyfika ich pracy. Zbadano takze jakie korzysci dla uczestnikéw
wnosza tego typu zajecia. Badania oparte zostaly na obserwacji srodowiska, ankie-

cie ewaluacyjnej przeprowadzonej wsréd instruktoréw nauki gry na gitarze oraz
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indywidualnych, cz¢sciowo ustrukturyzowanych wywiadach. Wywiady przepro-
wadzone w lutym i marcu 2023 roku objely 15 0sdb reprezentujacych:

o Dom Kultury ,,5027;

*  Centrum Edukacji Kulturowej ,Na Zubardzkiej 7
e Centrum Twdrczosci — Lutnia;

*  Dom Kultury ,,Widok”;

*  Miejska Strefa Kultury- filia ,, Dabrowa”;

e Centrum Kultury Mlodych;

*  Balucki Osrodek Kultury;

*  Dom Kultury ,Romus”;

e Centrum Zaje¢ Pozaszkolnych nr 11 2;

e Lédzki Dom Kultury;

e Palac Mlodziezy im. Juliana Tuwima;

*  Osiedlowy Dom Kultury ,,Kubus”;

*  Miodziezowy Dom Kultury w Aleksandrowie £.6dzkim;
*  Milodziezowy Dom Kultury w Pabianicach.

Sposréd pigtnastu uczestniczacych w ankiecie 0séb, dominuja mezezyzni
(13 mezezyzn i 2 kobiety). Wszyscy ankietowani instruktorzy posiadali wyzsze
wyksztalcenie muzyczne oraz co najmniej kilkuletnie doswiadczenie w prowadze-

niu zajec z gry na gitarze.
WYNIKI BADAN

Organizacja zajeé

Sposéb ksztalcenia w placdwkach kulturalnych ksztattuje si¢ indywidualnie
dla kazdego instruktora, ktéry wypracowal wlasne metody i charakterystyczny
styl prowadzenia zaj¢¢. Badani podkreslali, ze swoboda w wyborze materiatu
muzycznego jest dla nich istotna, a praca wedtug narzuconego odgérnie progra-
mu spotkaltby si¢ z dezaprobata. W trakcie przeprowadzonych wywiadéw i an-
kiet, instruktorzy podzielili si¢ spostrzezeniami na temat swojej roli oraz tego,
jak sa postrzegani przez uczniéw. Dane zamieszczono w formie cytatéw, w jed-

nym z kolejnych punktéw.
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Uczestnicy

Zgromadzone dane méwig o liczbie okoto 200 os6b uczestniczacych w ba-
danych zajeciach. Sa to gléwnie dzieci oraz mlodziez w wieku szkolnym. Osoby
doroste stanowia 1/4 wszystkich uczestnikéw. Kazda z tych grup charakteryzu-
je si¢ innymi celami i inna motywacja uczestnictwa w zajeciach. Dla dorostych,
gra na gitarze to przede wszystkim spelnienie marzen, wezesniej niezrealizowa-
nych. Jest to réwniez forma relaksu i mozliwo$¢ oderwania si¢ od codziennych
spraw. Mlodziez przychodzi na zajecia, aby doskonali¢ swéj warsztat, rozwijaé
wiedzg¢ muzyczna, spotkaé si¢ z innymi osobami o podobnych zainteresowa-
niach. Chetnie biora udzial w konkursach i koncertach organizowanych przez
placéwki kulturalne. Dzieci uczgszczajg na zajecia gtéwnie z inspiracji rodzicéw,
ktérych celem jest kreatywne zagospodarowanie ich wolnego czasu, rozwdj po-

przez edukacje muzyczna, i ksztaltowanie wrazliwosci swoich dzieci.
Nauka gry na gitarze

Informacje przekazane przez instruktoréw pozwolily na okreslenie trzech

zasadniczych elementéw:

1. Forma zaje¢. W badanych instytucjach przewazaja lekcje indywidual-
ne (11 placéwek) realizowane raz w tygodniu. Czas trwania tych zajec
to 45-60 minut. W trzech placéwkach lekcje prowadzone sa grupowo
w wymiarze 90 minut. Oprdcz nauki gry na instrumencie, w jednej pla-
coéwee dziaka orkiestra gitarowa, a w kilku zespoly gitarowe.

2. Repertuar. Dominujacym repertuarem jest muzyka popularna. Najcze-
$ciej wykonywane sa utwory wywodzace si¢ z popularnej muzyki wspét-
czesnej - szanty, muzyka biesiadna, utwory bluesowe, jazzowe i rockowe.
Na drugim miejscu, instruktorzy wskazali utwory muzyki klasycznej.
Muzyka tradycyjna pojawia si¢ sporadycznie. W opinii pedagogéw
tak réznorodny material pozwala uczestnikom odnalezé whasny gust
muzyczny.

3. Teoria muzyki. Wszyscy instruktorzy, choé w réinym stopniu, ucza
teorii muzyki zdajac sobie sprawe z braku tego elementu w szkotach po-
wszechnych lub niedostatecznym wyjasnieniu terminologii muzycznej

w owych instytucjach.
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Uwagi instruktoréw

Ponizej przytaczam uwagi i spostrzezenia zaczerpnigte w sposéb bezposredni
z wypowiedzi instruktoréw. Podzielitam je na obszary, ktére instruktorzy wskaza-
li jako problematyczne lub tez jako warte zasygnalizowania i podkreslenia.

Muzyka w szkole oraz poza szkoly

* ,Muzyka w szkole nie daje im nic, to jest duzy problem, wicc ja ¢éwicze
z nimi terminologi¢ muzyczna, wyjasniam rézne pojecia”.

* ,Szkolne zajecia muzyczne czgsto zawodza, dlatego angazuje si¢ w prze-
kazywanie wiedzy na temat muzyki”.

e ,Wielu uczniom brakuje doglebnego zrozumienia muzyki w ramach
programu szkolnego, ja staram si¢ wypelni¢ t¢ luke, uczac ich podsta-
wowych poje¢ i zasad muzyki”.

* W edukacji muzycznej w szkole czgsto brakuje solidnej podstawy,
dlatego staram si¢ uzupetni¢ te braki i zaszczepi¢ w uczniach pasje do

muzyki”.

Wypowiedzi te rzucaja $wiatlo na problem nauczania, zwlaszcza w publicz-
nych szkotach podstawowych, gdzie edukacja muzyczna czgsto ogranicza si¢ do
aspektéw nauczania tego przedmiotu takich jak nauka nut, podstawy rytmiki,
a czasem tylko powierzchownego oméwienia historii muzyki. Dodatkowo zdarza
si¢, ze nauczyciele w szkotach nie posiadajg praktycznych kompetencji do prowa-
dzenia lekcji muzyki, co sklania rodzicéw i dzieci do poszukiwania innych spo-
sobédw pozyskiwania wiedzy we wlasnym zakresie. Rézne placéwki kultury wy-
chodza naprzeciw tym potrzebom, proponujac spersonalizowane zajecia, ktérych
ilo$¢ i réznorodnos¢ stale ro$nie, co jednoznacznie $wiadczy o zapotrzebowaniu
na tego rodzaju forme edukacji muzycznej. Aktualnie nie istnieje Zadna wspét-
praca miegdzy szkotami a instytucjami kultury w obszarze edukacji muzycznej.
Motzliwe, ze taka wspdlpraca przyniostaby korzysci, szczegélnie dla oséb, ktére

pragng rozwija¢ si¢ w dziedzinie wiedzy muzyczne;.
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Problemy zaobserwowane podczas zajec

* ,0d okolo dekady obserwuje, ze zmienit si¢ model manualnosci. Dzieci
sa spicte i napigte. Nie potrafig si¢ pozby¢ tych napie¢”.

* ,Niecktére dzieci przychodza bardzo wyciszone i wycofane. Dzigki
tym lekcjom to po pewnym czasie ustepuje. Ustepuja tez dysfunkcje
manualne”.

* ,Dzieci nie maja nawyku ¢wiczenia. To jest przeszkoda i to zniechgca.
Sa przeladowane obowiazkami i réznymi zajeciami i nie maja czasu éwi-
czy¢ a muzyka to czasochtonne hobby”.

* ,Wystepuja problemy z brakiem motywacji. Oczekiwatbym wigkszego
zaangazowania rodzicéw, to znaczy wigkszego zainteresowania. Dziec-
ko jedli nie czuje i nie widzi zainteresowania ze strony rodzicéw nie ma
motywacji zeby dalej graé. Czuje si¢ zniech¢cone”.

* ,Dzieci na ogét sa zdolne, ale nie ¢éwicza w domu, nie maja tego nawyku.

To jest przeszkoda”.

Na pytanie o trudnosci jakie spotykaja w swojej pracy, czes¢ instruktoréw
wymienila brak systematycznych ¢éwiczent uczniéw poza lekcjami. Problem ten
okreslono jako meczacy i utrudniajacy pracg na zajeciach. Nauczyciele rozumie-
ja, ze dzieci posiadaja obecnie wiele obowiazkéw, szkolnych i pozaszkolnych.
W zwiazku z powyzszym moga mie¢ trudnosci z organizacja czasu na regularne
¢wiczenia, bedace podstawa w rozwijaniu gry na instrumencie. Instruktorzy stara-
ja si¢ wiec by¢ elastyczni. Wspieraja swoich uczniéw pomagajac im znalez¢ balans
miedzy obowiazkami a pasja muzyczna.

Czgsto zdarzajg si¢ tez problemy z manualnoscig o réznym podiozu i réz-
nym nasileniu, co moze by¢ wynikiem wielu czynnikéw takich jak presja szkol-
na, zwigkszone korzystanie z technologii, zmiany w $rodowisku rodzinnym lub
réwiesniczym. Tego rodzaju napiccia moga wplywaé na ogélng jakos¢ zycia
dzieci oraz ich zdolno$ci manualne (umiejetnos¢ koncentracji, precyzji ruchéw
i koordynacji). Po pewnym czasie problemy te zazwyczaj ustgpuja. Instrukeorzy
zwracali jednak uwage na duzy wysilek jaki trzeba wlozy¢ w celu odpowiedniego
przygotowania manualnego aparatu gry.
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Uczniowie z dysfunkcjq

* ,Osoby z dysfunkcjami pojawiaja si¢ i to wcale nie tak rzadko. Radza
sobie bardzo dobrze. Starsze osoby zdaja sobie sprawe ze swoich ograni-
czeni i nad nimi pracuja. Gra na gitarze synchronizuje prace obu pétkul
mozgowych, poniewaz kazda reka wykonuje inny ruch”.

* ,Ucz¢ osoby z ADHD, Aspergerem, Autyzmem. Na te dysfunkcje gra
na gitarze bardzo pomaga. W szkotach muzycznych te dzieci bylyby
odrzucone. Ja chetnie ucze takie dzieci”.

* ,Pracuj¢ z osobami z Autyzmem. Chetnie je wspieram. Widzg, jak gra na
gitarze wplywa na ich rozwdj i samopoczucie”.

* ,Muzyka jest dostgpna dla wszystkich, niezaleznie od wieku czy zdolno-
$ci. Przychodzi jeden uczen z zespotem Touretta. Poczatki byly trudne

ale teraz przyzwyczailismy si¢ juz do siebie”.

Na zajecia gitarowe zglaszaja si¢ czasem osoby z réznymi dysfunkcjami. Mu-
zyka staje si¢ dla nich waznym narzedziem inkluzji i wsparcia. W przeprowadzo-
nych wywiadach wymieniono: autyzm, ADHD, zesp6t Touretta, stany lekowe
i depresyjne. Zaden z instruktoréw nie odméwit lekcji osobom zmagajacym si¢
z wymienionymi problemami zdrowotnymi, a dodatkowo podkreslano ich za-
angazowanie w lekcje i zauwazalne postepy. Osoby z réznorakimi dysfunkcjami
przychodza na zajecia muzyczne w tym gitarowe coraz czgéciej, ro$nie bowiem
$wiadomos¢ o korzysciach zdrowotnych jakie mozna osiagna¢ dzigki muzyce,
ktéra w tym wypadku jest narzedziem terapeutycznym, wspierajacym rozwdj
artystyczny, fizyczny i umystowy. Przytoczone cytaty sa dowodem na to, ze nie-
petnosprawno$¢ nie jest przeszkoda w czerpaniu radosci i korzysci z takich zajeé.
Osoby zmagajace si¢ z problemami zdrowotnymi do$wiadczaja czasem trudnosci
w komunikacji werbalnej. Muzyka stanowi dla nich alternatywny sposéb wyraza-
nia emogji i mysli. Wprowadza ich w stan odprezenia, relaksu, a ponad to wzmac-
nia psychicznie. Warto zaznaczy¢, ze zajecia z gry na gitarze cho¢ niewatpliwie
przyjemne i pomocne musza by¢ zréznicowane w zaleznosci od indywidualnych
potrzeb ucznia z dysfunkcja. Dlatego tez nalezy je skonsultowad ze specjalista
z zakresu muzykoterapii, aby dostosowaé poziom nauki do konkretnych potrzeb

i mozliwosci danej osoby.
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Znacgenie integrujqce zajec

* ,Gitara to my!”

e, To jest spoleczno$¢. Zajmujemy si¢ nie tylko graniem, rozmawiamy
o sztuce, o muzyce w szerszym kontekscie. Spotykamy si¢ nie tylko
na zajeciach ale jezdzimy np. na wycieczki rowerowe”.

e ,Taka nauka to dla mnie misja. Spelniam marzenia tych ludzi.
Dla doroslych te zajecia to oderwanie od rzeczywistosci, relaks, dla dzie-
ci to uwrazliwienie na bodzce i wszechstronny rozwéj”.

* ,Zajccia artystyczne s3 bardzo potrzebne, maja kluczowy udzial w roz-

woju emocjonalnym cztowieka”.

Przytoczone wypowiedzi ilustruja, ze lekcje gry na gitarze wykraczaja poza
role wylacznie edukacyjna, tworzac takze spoleczng przestrzen, w ktédrej prowa-
dzone sa rozmowy na temat sztuki w szerszym kontekscie niz sama gra na instru-
mencie. Stanowig réwniez okazj¢ do spotkarni os6b skupionych wokdl wspélnego
celu i pasji. Wazna role odgrywa tutaj instruktor, ktérego zaangazowanie w pro-
ces nauczania mozna, jak wskazuje jeden z cytatéw, potraktowaé nie tylko jako
pracg edukacyjna, lecz jako styl zycia. Znaczaca jest réwniez wypowiedz o zna-
czeniu tego typu zajeé, dla 0séb ktore doswiadezyly w zyciu réznych traum. Or-
ganizowane przez domy kultury zajecia muzyczne tworza bezpieczng przestrzen,
w ktérej osoby takie moga konfrontowac si¢ ze swoimi zyciowymi do§wiadcze-

niami poprzez sztukg, co umozliwia im radzenie sobie ze stresem.
Korzysci plynace z uczestnictwa w zajeciach gitarowych

Udzial w zajeciach gitarowych niesie ze sobg szereg korzysci, zaréwno mu-

zycznych jak i pozamuzycznych.

a) Nauka zasad muzyki. Uczniowie zapoznajg si¢ podczas zajeé
z notacja muzyczna, podstawami harmonii, analiza dziela mu-
zycznego. Sg to stale punkty kazdych zaje¢ a ich zrozumienie jest
warunkiem poprawnego wykonania utworéw muzycznych.

b) Rozwéj umiejetnosci technicznych. Na zajeciach rozwijane
sa umiejetnosci zwiazane z technika wykonawcza, co przektada
si¢ na wykonywanie coraz bardziej ztozonej i zaawansowanej

muzyki.
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<)

d)

e)

g)

h)

Rozwéj stuchu muzycznego. Gra na instrumencie muzycznym
sprzyja rozwijaniu percepcji stuchowej ucznia poprzez naukg roz-
poznawania melodii, harmonii, rytméw oraz analiz¢ struktury
i organizacji dzwickéw.

Kreatywnos$¢. Gra na gitarze sprzyja rozwijaniu kreatywnosci
uczniéw, kedrzy czgsto tworza wlasne melodie i teksty, co pozwa-
la im wyrazi¢ w ten sposéb swoje emocje i refleksje.

Praca grupowa. Praca w zespole jest istotnym aspektem rozwoju
muzycznego, szczegdlnie dla 0séb, ktére w przysztosci cheg kon-
tynuowaé gre w zespole muzycznym. Podczas wspdlnego mu-
zykowania rozwija si¢ komunikacja, empatia, umiejetnosci stu-
chania i odpowiedniego reagowania na sygnaly ze strony innych
muzykéw. Dodatkowo, rozwijaja si¢ w ten sposéb kompetencje
spoleczne, budowanie wigzi mi¢dzyludzkich oraz wzmacnianie
poczucia wspdlnoty i przynaleznosci.

Przyjemnos¢ i satysfakcja. Gra na gitarze dostarcza duzo przy-
jemnosci i satysfakcji z muzykowania. Pozwala czerpaé rados¢
z tworzenia i wykonywania muzyki.

Rozwdéj funkgji poznawczych. Wykazano, ze gra na instrumencie
muzycznym zwicksza zdolnosci poznawcze poprzez wzmocniona
komunikacj¢ neuronalng migdzy lewa i prawa pétkula mézgu.
Poprawia si¢ pamig¢, kreatywno$é, logiczne myslenie. Proces
zapamictywania akordéw, technik gry oraz struktur muzycz-
nych stanowi trening dla pamigci dugotrwalej [Zatorre 2007:
547-58].

Poprawa samooceny. Gra na instrumencie wplywa pozytywnie
na rozwdj wiary w wlasne mozliwosci u uczestnikéw, co z kolei
przeklada si¢ na wzrost ich poziomu samooceny. Istotny wplyw
na ten proces maja takze publiczne wystepy, ktére stanowia sku-
teczng forme przeciwdziatania uczuciu tremy oraz budowania
pewnoci siebie.

Rozwéj umiejetnosci organizacyjnych i wartosci pracy. Gra na
instrumencie uczy systematycznosci i umiejetnego zarzadzania
swoim czasem. takie do$§wiadczenie moze by¢ przydatne réw-
niez w innych aspektach zycia. Konfrontacja z trudnosciami gry
ksztaltuje $wiadomo$¢, ze osiagniecie celu wymagaja wysitku
i czasu, oraz ze kazdy postep jest efektem pracy. W ten sposéb
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u ucznia wzmacnia si¢ przekonanie, ze praca jest niezbednym
elementem drogi do sukcesu.

i) Rozwinigcie koordynadji i zr¢cznosci. Gra na gitarze rozwija ko-
ordynacj¢ ruchowg i zreczno$¢é manualng w zakresie motoryki
malej. Ten proces angazuje rézne obszary mdzgu: motoryczne,
sensoryczne i poznawcze [Stoklosa 2016]. co prowadzi do efek-
tywnego koordynowania ruchéw i doskonalenia precyzji palcéw.
Doskonalenie tych umiejetnosci moze wplynaé na poprawe wy-
dajnosci w wykonywaniu codziennych czynnosci, takich jak pisa-
nie, manipulowanie narz¢dziami czy wykonywanie precyzyjnych
ruchéw. Badanie za pomoca techniki rezonansu magnetycznego
poréwnujace funkcjonowanie moézgu oséb czynnie uprawiaja-
cych muzyke z osobami niegrajacymi wykazalo, ze integracja sen-
soryczno-motoryczna i interakcje stuchowo-ruchowe s wigksze
u os6b grajacych na instrumentach muzycznych [Luo 2012].

PODSUMOWANIE

Zajecia w zakresie gry na gitarze, bez wzgledu na forme w jakiej sg prowa-
dzone, stanowig istotny element wychowania przez sztuke. Laczg ludzi o podob-
nych zainteresowaniach, wzbogacajac ich zycie zaréwno muzycznie jak i spolecz-
nie. Stanowig istotny element w ksztalttowaniu $wiadomych odbiorcéw kultury.
Wypowiedzi instruktoréw wskazuja, ze gra na gitarze nie tylko sprzyja rozwijaniu
umiejetnosci muzycznych u uczniéw, ale réwniez istotnie wplywa na ich rozwoj
osobisty. Aktywno$¢ taka ksztattuje ich emocjonalnos¢, wrazliwos¢ i osobowosé.
Dostarcza wielu inspiracji i radosci.

Badanie ukazalo, ze instruktorzy posiadaja odpowiednia wiedze, do$wiad-
czenie i pasj¢ do prowadzenia tego rodzaju zaje¢, a ich relacja z uczniami jest klu-
czowym zrédlem motywacji i wsparcia. Rozumieja oni potrzeby swoich uczniéw
i wychodza im naprzeciw. Instruktorzy, w petni $wiadomi swojej roli, czesto
traktujg ja jako misje. Ich umiejetnosci w prowadzeniu zaje¢ maja istotny wplyw
na decyzj¢ uczniéw o kontynuacji nauki gry na gitarze. Oprécz aspektéw edu-
kacyjnych, celem tych zaje¢ jest takze kreatywne spedzanie czasu i czerpanie ra-
dosci z muzykowania. Wazng cze$¢ lekeji stanowily takze swobodne rozmowy,
czgsto zainicjowane przez samych ucznidw, na tematy ogdlnomuzyczne.
Takie dyskusje sa niezmiernie cenne, poniewaz naturalnie inspiruja do wlasnych
poszukiwan muzycznych. Niepokojacy jest fakt, ze pomimo tak wielu waloréw,

106



POZASZKOLNA EDUKACJA MUZYCZNA Z PERSPEKTYWY INSTRUKTOROW...

zajecia takie nie majg zadnego systemowego wsparcia, a jak wykazalo badanie

sa one dla wielu 0s6b jedynym kontaktem z muzyka.
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OUT-OF-SCHOOL MUSIC EDUCATION
FROM THE PERSPECTIVE OF GUITAR TEACHERS

Summary: The subject of the article is musical activity in out-of-school cultural
centers, located in L6dZ. Among the variety of activities offered by such facilities,
guitar classes are very popular. The study concerned profile of people conducting
classes, materials and methods used during lessons and the role of this type of
activities. The study was based on an interview, an evaluation survey, observations
of the environment and instructors' experiences. Research extracurricular activities
learning to play the guitar and the educational methods used there are important
because the classes type are often the main (only) place where participants
(including students) primary and secondary schools) acquire knowledge about
music.

Keywords: guitar, music education, pedagogy
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WYBRANE PROBLEMY UCZNIOW
POCHODZENIA UKRAINSKIEGO
W POLSKIM SYSTEMIE EDUKAC]JI

Streszczenie: Niniejszy artykul poswigcony zostal obecnosci ucznidéw ukrairiskich
w polskim systemie edukacji. Wskazane zostaly problemy adaptacyjne tej spolecz-
nosci, wyzwania postawione polskiej szkole, nauczycielom i uczniom. Zauwazone
zostaly nowe kompetencje pedagogdw, ktérzy w swojej pracy musieli uwzgledni¢
obcokrajowcow znajdujacych si¢ w trudnym polozeniu.

Stowa kluczowe: edukacja, imigracja, kryzys, Ukrairicy

Zjawisko globalizacji, systemu naczyn polaczonych jest znane i widoczne
od wielu lat. Stosunki mi¢dzynarodowe pozwalaja na swobodna migracje wielu
narodéw, ktérej intensywnos$¢ oraz kierunek zaleza czesto od sytuacji danego kra-
ju, jego odleglosci od innych panistw, poziomu zycia i stanu gospodarki.

Obecnie trwajacy kryzys w Ukrainie zintensyfikowal zjawisko migracji
do Polski. Dotychczas wybierana byla ze wzgledu na blisko$¢, zdecydowanie
wyzsze zarobki, bogata ofert¢ zatrudnienia i pomoc socjalna. W dniu, w kedrym
Federacja Rosyjska podjela decyzje o agresji wobec narodu ukrainiskiego, Polska
stala si¢ bezpiecznym schronieniem. Ludzie, podejmujac decyzj¢ o ucieczce, nie
mieli gotowego planu na pobyt.

Kryzys w Ukrainie zaskoczyl wszystkich ludzi niezaleznie od polozenia.
Z oczywistych wzgledéw polskie spoleczeristwo musialo bezposrednio zaanga-
zowaé si¢ w pomoc Ukraiicom. Wsréd uciekajacych zdecydowang wigkszo$é
stanowily kobiety z dzie¢mi. Po kilku tygodniach imigranci zaczynajg rozumie,
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ze musza si¢ integrowac ze spotecznoscia, w ktérej przyszto im zy¢. W takiej sytu-
agji znalazly si¢ takze ukrainskie dzieci.

Poczatki pobytu obcokrajowcéw w polskiej szkole sg trudnym zagadnie-
niem dla obu stron. Dla Ukraificéw trudnos¢ stanowi bariera jezykowa, nowe
otoczenie, réznice programowe. Dzieciom, ktére uciekaly przed wojna, towarzy-
szy przerazenie, ktdre eskaluje z kazdym wybrzmialym dzwonkiem, kojarzacym
si¢ z dZzwigkiem ostrzegajacym przed atakiem wroga. Trudnos¢ w komunikowa-
niu si¢ poteguje poczucie wyobcowania. Dzieci czujg si¢ zestresowane, czgsto

zawstydzone swoja sytuacja.

Zwyczajows reakcja na obco$¢ jest repulsja, czyli wstret lub silna nieche¢¢ do da-
nego zjawiska czy osoby. Jeszcze inng pojawiajaca si¢ reakeja jest sprzeciw wobec
asymilacji [Lesyk-Szkutnik 2020].

W krétkim czasie, gdy zrozumieja, ze moga czué si¢ bezpieczne, pojawia si¢ kolej-
na trudno$¢ w postaci szoku kulturowego.

Termin ten, zdefiniowany przez Kalervo Oberga, wskazuje przeszkody jakie
stoja przed kazda jednostka, ktéra spotyka nowe, trudne doswiadczenie. Badacz
wymienil 5 faz, jakie przechodzi cztowiek:

*  cuforia — charakteryzuje ja ciekawo$¢ tego, co nowe;

. alienacja - jednostka czuje si¢ odrzucona;

*  eskalacja — pojawia si¢ poczucie gniewu, ztosci;

*  niezrozumienie — jednostka stara si¢ odzyska¢ harmonig, spokéj;

*  zrozumienie — osoba akceptuje nowa kulture, z czasem przejmuje cha-

rakterystyczny dla niej sposéb myslenia.

Zdaniem wskazanego powyzej kanadyjskiego antropologa, etapy te trwaja
okolo miesiaca. Podobny ,miesiac miodowy” przechodza uczniowie imigranci,
ktérzy dotaczyli do danego ,zespotu klasowego”. Dodatkowo pojawienie si¢ dzie-
ci uciekajacych przed wojna moze przyczynic si¢ do pojawienia si¢ naturalnej po-
trzeby niesienia pomocy. Z czasem nast¢puje réwniez koniecznos$¢ rozszerzenia
zadan przypadajacych nauczycielom i wychowawcom. Polski nauczyciel réwniez
musi zmierzy¢ si¢ z nowa, trudng sytuacja. Do jego klasy dolaczaja dzieci, ktére
dos$wiadczyty wojny. Nikt nie przygotowuje nauczycieli do radzenia sobie z pra-
cg z uczniami, ktérzy przybyli z terenéw objetych dzialaniami zbrojnymi. Nade
wszystko, mimo bariery jezykowej, kulturowej oraz réznic w wychowaniu, peda-
gog musi zrobi¢ wszystko, by przekona¢ uczniéw, ze nie trzeba by¢ agresywnym

i mozna zy¢ razem. To bylo dodatkowe zadanie nauczycieli. Czas pokazal, ze nie
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jedyne. Wkrétce wszyscy zaangazowali si¢ w pomoc. Na ogromna skale radzono
sobie z réznymi sytuacjami kryzysowymi, a potrzeby przybywajacych uciekinie-
réw byly poteine. Szkoly nastawione byly na organizowanie prowizorycznych
mieszkan, pozywienia, srodkéw czystoéci. Szybko zauwazono réwniez potrzeby
niewidoczne. Szkolni psycholodzy zwracali uwage na stan emocjonalny dzieci
ukraifskich i polskich. Wskazywali napigcie emocjonalne, niezgod¢ na zastang
sytuacje oraz lek.

Polski system o$wiaty miat uwzglednia¢ uczniéw pochodzacych z Ukrainy,
ktérzy podlega¢ mieli podobnemu sposobowi i formom oceniania czy egzamino-
wania, jak dzieci polskie. To musiato zrodzi¢ kolejny problem. Kryzys u sasiadéw
nie wylaczyl ich dzieci z edukacji w Ukrainie. Mogly taczy¢ si¢ na zajecia zdalne,
dzigki kt6rych dobrowolnie uczestniczyly w polskiej edukacji. Niektdre z nich
nie potrafily pokona¢ trudnosci zwiazanych z bariera jezykowa, réznicami w pod-
stawie programowej, czy tez innym systemem oceniania. Zdarzaly si¢ rezygnacje.
Wigkszos¢ jednak zostata, poniewaz mimo wszystkich probleméw, byla to dla
nich korzystniejsza sytuacja. Otrzymywaly stala pomoc i niestety czgsto dowia-
dywaly sie, ze ich szkola juz nie istnieje. Nie zapomniano réwniez o dzieciach
z trudnosciami w edukacji, ze zréznicowanymi problemami, miedzy innymi
z niepelnosprawnosciami. Uniwersalne wytyczne, jakie otrzymywaly placéwki,

czgsto nie wystarczaly.

Nauczyciele w tym obszarze zdani sa raczej na wlasna intuicje i kreatywno$¢, ponie-
waz tradycyjne podreczniki nie uwzgledniaja zada przeznaczonych dla uczniéw
nie znajacych jezyka polskiego [Mlynarczuk-Sokolowska, Szostak-Krol 2016].

Polskie szkoly otwieraly klasy przygotowawcze, bardziej o charakterze inte-
gracyjnym, w kedrych sifa cigzkosci przechylata si¢ w kierunku intensywnej nauki
jezyka. Z czasem dzieci angazowaly si¢ w inicjatywy i aktywnosci szkolne, nato-
miast ich polscy koledzy aranzowali przedsiewzigcia na rzecz ukrairiskich.

W miare trwania dziatari wojennych na terenie Ukrainy, spoleczenistwo pol-
skie oswoilo si¢ z faktem, ze nie mozna przewidzie¢ ich zakoriczenia. Skala emi-
gracji ludnosci ukrairiskiej do Polski od lat jest bardzo duza. Poczatkowy zryw
humanitarnej pomocy ustapil miejsca znanej z wezesniejszych lat narracji o malej
integracji z lokalng spolecznoscia, pracy w gospodarce nieformalnej. Z drugiej
strony wrécita ozywiona dyskusja o demografii, ktéra poprawia si¢ dzigki imi-
grantom. Swobodny przeptyw ludnosci wzmacnia gospodarke zwiazana z ustuga-
mi oraz handlem. Dla kraju starzejacego si¢, jakim jest Polska, niedobory w lu-

dziach majg szans¢ na uzupelnienie.
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Obecnie jestesmy $wiadkami kryzysu migracyjnego w Europie Srodkowej,
w tym w Polsce. Przez wzglad na sytuacje gospodarcza Polska stala si¢ krajem
pozadanym dla przedstawicieli réznych kultur pozaeuropejskich. Przyczynilo si¢
to do mocnej polaryzacji polskiego spoleczeristwa. Kwestia przyjmowania
uchodzcéw budzi rézne obawy w szkole. Obserwowana jest mniejsza tolerancja
wsréd uczniéw polskich wobec dzieci z réznicami kulturowymi. Pojawiaja si¢
przypadki alienacji tych uczniéw. Bardzo wazne jest wzmacnianie edukacji polo-
nistycznej. Nie wolno jednak zapomina¢ o zasobach intelektualnych dzieci, ktére
zostaly wyniesione z innych systeméw edukagji. Jezyk polski jest podstawowym

narzedziem, kedry umozliwia nauke. Pelni on jednocze$nie trzy role:

1. jest przedmiotem nauczania, ktdrego podstawowym celem jest rozwéj
kompetencji komunikacyjnych (umozliwiajacych m.in. funkcjonowa-
nie w szkole i zwykle codzienne porozumiewanie si¢);

2. jest medium pozwalajacym na zdobywanie wiedzy przedmiotowej, m.in.
za pomoca sfownictwa specjalistycznego;

3. stanowi narzedzie samorealizacji uczacego si¢ [Kuzma 2020].

Ksztalcenie cudzoziemcéw w Polsce ma swoje umocowanie w prawie. Dzig-
ki odpowiednim zapisom maja oni pelny dostgp do powszechnego systemu
o$wiaty. Gwarancj¢ uczestnictwa w edukacji stanowi art. 70 Konstytucji Rze-
czypospolitej Polskiej. Dodatkowo, zapisy zawarte w ustawie o systemie o$wiaty
oraz Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw i try-
bu przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkét i placéwek oséb niebeda-
cych obywatelami polskimi. Prawo uwzglednia réwniez mozliwo$¢ korzystania
z pomocy dodatkowo zatrudnionej osoby, ktdra pelni¢ bedzie role asystenta
kulturowego [Mlynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krél 2016]. Ogromnie waznym
dla obcokrajowcdéw jest fakt, ze asystent wlada ich jezykiem. Ponadto ma stano-
wi¢ wsparcie nie tylko w zakresie jezykowym, ale réwniez psychologicznym.

Nie bez znaczenia jest wsparcie wladz samorzadowych, bowiem eduka-
cja wymaga odpowiedniego nakfadu finansowego. Organ prowadzacy winien
wspoméc placowke w organizacji wszelkich dziatai pomocowych, integracyj-
nych. Wazne jest wspieranie uczniéw nie tylko w zakresie nauki jezyka polskiego,
ale réwniez innych obowiazkowych przedmiotéw, przez wzglad na rézinice
programowe. Innym zagadnieniem jest odpowiednie wsparcie psychologiczno-
pedagogiczne. Nie nalezy zapomina¢ o pomocy socjalnej zwiazanej chociazby
ze zwolnieniem rodzin z oplat za positki dzieci [art. 10 — Prawo o$wiatowe].

llo§¢ zadari, ktére musza wykonywaé nauczyciele stale rosnie. Ustawicznie
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oczekuje si¢ od tej grupy zawodowej, ze bedzie podnosi¢ swoje kwalifikacje w za-
kresie pracy z uczniem urodzonym w innej kulturze. Pedagodzy czgsto zmuszeni
sa do poznania tej kultury, by méc pracowac z uczniem — obcokrajowcem [Gmaj,
Iglicka, Walczak 2013]. W tym celu nauczyciele odbyli mnéstwo szkolen, dzigki
ktérym pozyskiwali wiedze o sposobie pracy z uczniem bedacym w kryzysie. Po-
nadto musieli dostosowaé swoje metody pracy, by uwzglednialy one obecnos¢
dzieci przybytych z Ukrainy. Obejmowaly one przede wszystkim wszechstronne
dzialania zmierzajace do rozwoju kompetencji jezykowych dzieci.

Jak podaje literatura przedmiotu pedagodzy musza cechowac si¢ otwartoscia
na to, co nowe, nieznane i stara¢ si¢ to zrozumie¢. ,Konieczne staje si¢ ich wy-
chodzenie poza rodzima perspektywe kulturowa, poznawanie innych kultur i po-
nowne powracanie do wlasnej kultury, ale z poszerzona wrazliwoscia” [Lewicki,
Bialek, Gackowska 2006: 16-18; Szerlag 2018].

W pismiennictwie edukatorzy moga odnalez¢ wskazéwki do pracy z obco-
krajowcami. Zwraca si¢ uwage na trudnosci w rozumieniu sfowa pisanego, jego
interpretacji. Zaleca si¢ wykonanie niezbednych zmian. ,Dziatanie dostosowu-
jace powinno polega¢ na adaptacji jezykowej omawianych na lekcjach tekstéw
literackich oraz innych tekstéw kultury” [Pamula-Behrens, Szymariska 2022].

Przyswajanie drugiego jezyka wymaga czasu i mozna w nim wyréznié

sze$¢ etapow

e Ertap przygotowawczy;

*  Etap stéw i zdari;

*  Etap podstawowej komunikacji;

*  Etap poczatkowej plynnosci i poprawnosci jezykowej;

*  Etap doskonalenia ptynnosci i poprawnosci jezykowej;

*  Etap plynnosci i poprawnosci jezykowej [Pamuta-Behrens, Szymariska
2022].

Amerykarniski psycholog, Jerome Bruner, zdefiniowal pojecie ,rusztowania”

w kontekscie uczenia jezyka. Metafora ta rozumiana jest jako

kroki podjgte w celu zmniejszenia stopnia swobody/dowolnosci w wykonywaniu
zadani, w efekcie czego dziecko moze lepiej skoncentrowad si¢ na tym, co trudne
w procesie nabywania jezyka [Bruner 1974: 19].

Barbara Kutrowska w swoim artykule Nauczyciel w zmieniajgcej si¢ rzeczy-

wistosci edukacyjnej wskazuje prawidlowe relacje migdzy nauczycielami a ucznia-

mi — uchodZcami jako istotny czynnik w dazeniu do zaspokajania ich potrzeb
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psychofizycznych [Kutrowska 2017]. Wszystkie przedsigwzigcia nastawione
na szeroko rozumiang pomoc uczniom ukraifiskim sa w dalszej perspektywie
bardzo korzystne. Zapewnienie im odpowiednich warunkéw sprzyja¢ bedzie
asymilacji z nowym $rodowiskiem. Przeklada si¢ to réwniez na ich rodzicéw,
ktérzy przez wzglad na dzieci integruja si¢ z lokalng spotecznoscia. Maja szanse

sta si¢ jej czgdcia oraz samostanowi¢ o sobie.

Dzialanie pedagogiczne, by spelnialo swoja role, winno by¢ nastawione na uksztal-
towanie w uczniach wiary w siebie, samoakceptacji, umiejetnosci pokonywania
trudnosci i przezywania porazki oraz rozpoznawania swoich mocnych i stabych
stron [Kutrowska 2017].

W sytuacji starzejacego si¢ spoleczenstwa polskiego obecno$¢ uczniéw
ukrainskich jest uzasadniona. Obserwuje sig, ze imigracja poczatkowo zwigzana
z dziataniami wojennymi przeksztalca si¢ w zarobkowa. Istotne jest stwarzanie
takich sytuacji, aby mozliwe byto uzyskanie réwnowagi mi¢dzy wszystkimi grupa

spolecznymi.

Ponadto nauczyciel pracujacy we wspdlczesnej szkole musi by¢ przede wszystkim
gruntownie wyksztalcony w duchu interdyscyplinarnym i nowatorskim, a podej-
mowane przez niego czynnosci powinny polegaé na stworzeniu sytuacji poznaw-
czych, strukturalizowaniu wiedzy uczniéw, zachecaniu do badania, doradzaniu,
rozbudzaniu ciekawosci uczniéw, wspdlnym budowaniu systemu humanistycz-
nych wartosci ekologicznych i spotecznych. To z kolei skutkuje umocnieniem sig
pozytywnego obrazu szkoly, nauczyciela, a co nie mniej wazne — obrazu samego
siebie, gdyz wzmacnia poczucie kompetengji, poczucie wlasnej wartosci ucznia
[Kutrowska 2017].

WNIOSKI

Polski system edukacji od kilku lat uwzglednia obecnos¢ w szkole uczniéw
innego pochodzenia. Wsréd nich znajdujg si¢ dzieci z Ukrainy. Poczatkowo
w szkotach znajdowali si¢ pojedynczy uczniowie tego pochodzenia. Obecnie
obserwuje si¢ wzrost ich liczby, bowiem czgsto w zespole klasowych jest ich
nawet kilkoro. Nie bez znaczenia jest konflikt zbrojny z Federacja Rosyjska.
Polscy nauczyciele mierzg si¢ z wieloma wyzwaniami. Imigranci wojenni wymaga-
ja specjalistycznego podejscia. Pomoc pedagogiczno-psychologiczna jest szeroko
zakrojona i skierowana do uczniéw z réznymi problemami. Dzialania pedagogéw
w duzej mierze nastawione sg na ksztaltowanie sposobu postrzegania obcokra-

jowcow przez spoleczefistwo polskie i odwrotnie. Edukacja wielokulturowa
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w obecnych czasach wymaga od wszystkich uczestnikéw postaw nacechowanych
tolerancja. Takie podejscie niesie wiele korzysci.
To od nauczycieli nalezy zacza¢ ksztaltowanie postaw tolerancyjnych wobec przy-
byszy, bo czgsto to wlasnie pedagodzy sa przykladem do nasladowania. Dobry

wychowawca poprzez swoje dzialania jest w stanie zmieni¢ sposoby postrzegania
otoczenia przez uczniéw [Lesyk-Szkutnik 2020].

Obcokrajowcy czujac si¢ dobrze w nowym miejscu, chetniej podejmuja decyzje
o pozostaniu. Spoleczeristwo moze zyska¢ nowych obywateli poprawiajac tym
samym swoja demografi¢. Zyskuje réwniez gospodarka, a kraj lepiej si¢ rozwija.
To wszystko mozna osiagnaé jedynie, gdy na pierwszym miejscu stawia sig

cztowieka.
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SELECTED PROBLEMS OF STUDENTS OF UKRAINIAN ORIGIN
IN THE POLISH EDUCATION SYSTEM

Summary: This article is devoted to the presence of Ukrainian pupils in the Polish
education system. The adaptation problems of this community, challenges posed
to the Polish school, teachers and students were pointed out. New competencies
of teachers were noted, who had to take into account foreigners who found them-
selves in a difficult situation in their work.

Keywords: education, immigration, crisis, Ukrainians
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SOMATYZACJA TOZSAMOSCI WYRAZEM
TRUDNOSCI W WYRAZANIU WLEASNE]
TOZSAMOSCI PRZEZ MXODZIEZ

Streszczenie: Artykut koncentruje si¢ na tematyce ksztaltowania wlasnej tozsamo-
$ci ze szezegdlnym uwzglednieniem grupy mlodych oséb. Tozsamos¢ ludzka, ktéra
ulega przeobrazeniom na poszczegélnych etapach rozwojowych, moze by¢ mani-
festowana w rézny sposéb. W przypadku mlodziezy czgsto staje si¢ sferg wyzwad,
w ktérej poszukuje si¢ whasciwych sposobéw pokazania zaprezentowania samego
siebie. Zjawisko tzw. somatyzacji tozsamosci z pewnoscia staje si¢ nicodlacznym
elementem, kedry towarzyszy ksztaltowaniu tej plaszczyzny i dumaczy przejawy
wybranych zachowan.

Stowa kluczowe: somatyzacja, tozsamo$¢, mlodziez, trudnosci

Od zawsze zjawisko tozsamosci jednostki jako jej identycznosci, wpisujace
si¢ w jej osobiste ,,Ja” i spoleczne ,My”, bylo przedmiotem moich zainteresowari.
Swiadomos¢, ze dotyczy ono nie tylko pojedynczej osoby, tym bardziej sktania-
fa mnie do refleksji. Tozsamo$¢ bedaca odpowiedzia na pytanie ,kim jestem?”
wykracza poza ramy indywidualnosci i zawsze nabiera spofecznego sensu, dajac
obraz siebie i grupy spolecznej, okreslajac przy tym relacje spoteczne miedzy ludz-
mi tej grupy, a takze relacje migdzy grupami. Z pozycji obserwatora moje zainte-
resowanie przejawami poczucia tozsamosci oscyluje w kierunku réznych warstw
spofecznych, grup pop-kultury mlodziezowej, réznorodnych grup zawodowych,

spofecznosci klasy szkolnej, grup réwiesniczych, a w momencie réznorakich
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wydarzen na arenie spolecznopolitycznej, nawet w strong poczucia tozsamosci
kibicéw pitki noznej. Posiadam $wiadomo$¢, ze jest to zjawisko wynikajace z ty-
powo ludzkiej sklonnosci do kwalifikacji ludzi do grup, warstw, spolecznosci.
Jednakze temat, ktdry mnie w szczegélnosci interesuje to somatyzacja tozsa-
mosci mlodziezy. Zamierzam skoncentrowac si¢ zatem, nie tyle na zbiorowosci,
ile na tozsamosci wynikajacej z ksztaltowania si¢ jej strukeur na okreslonym eta-
pie i efektéw jej wizualizagji.

Refleksje dotyczace tozsamosci miodziezy mozna oprze¢ na fundamencie
bogatej literatury dotyczacej przede wszystkim tozsamosci osobowej i spotecz-
nej. Tozsamo$¢ tej zbiorowosci jest tym bardziej interesujaca, ze dopiero si¢ sta-
je. Mlodos¢ jest jednym z ostatnich okreséw rozwoju tozsamosci, uwiericzeniem
procesu rozpoczetego przez jednostke w okresie dziecinstwa. W tym okresie jed-
nostka osnuta jest bogatym juz do§wiadczeniem, wiedza o rzeczywisto$ci, umie-
jetnosciami, zdolnosciami. Wplyw na ksztaltowanie si¢ jej tozsamosci ma sze-
reg réznych uwarunkowan, ktére z ré6znym nasileniem moga oddziatywa¢ na to,
w jaki sposdb jednostka zdofa ukaza¢ okreslong przynaleznos¢ czy whasne przeko-
nania. Niemniej jednak nie jest to zadanie fatwe i somatyzacja tozsamosci moze
stanowi¢ wlasnie wyraz trudnosci w wyrazaniu wlasnej tozsamosci.

Kluczowym pojeciem, wokét ktdrego skoncentrowane beda rozwazania sta-
nowi podmiot zbiorowy, jakim jest miodziez. W literaturze przedmiotu wymie-
nia si¢ kategori¢ mlodziezy jako klopotliwe, wieloznaczne oraz nieostre pojecie,
przede wszystkim ze wzgledu na specyficzne miejsce i role potozenia mlodziezy
w spoleczenistwie [Hildebrande-Wypych 2009: 106]. Marian Niezgoda okre-
$la miodziez jako grupe spoleczna odmawiajaca racji istniejacemu porzadkowi
spolecznemu, ktéry jest uznawany spolecznie przez tradycyjne systemy wartosci
dorostych [Niezgoda 2014: 16]. Roman Leppert charakteryzuje mlodziez jako
grupe spoteczna, ktéra jest pod wzgledem rozwojowym w momencie swiadome-
go poszukiwania i poznawania siebie [Leppert 2010: 16]. Kategoria ta jest wobec
takich podejé¢ trudna do okreslenia wiekiem jednoznacznej przynaleznosci jed-
nostki do grupy mlodziezy. Z pewnoscig jest to cz¢$¢ spoleczeristwa, ktorej toz-
samos¢ podkreslona jest desygnatami budowania autonomii, bogatych juz umie-
jetnosci spotecznych, a jednostki okreslane jako mlodziez w sensie biologicznym,
takze stanowig charakterystyczng grupe spoleczng znajdujacy si¢ w finalowym
stadium dojrzewania [Niezgoda 2014: 18]. Trudnosci z blizszym okresleniem
wywodza si¢ z uwarunkowan spofeczno-historycznych. Wspélczesnie w ujeciu
demograficznym warto zaakceptowad podejscie, zgodnie z ktérym s3 to ludzie

w wieku miedzy ukoriczeniem szkoly $redniej, a szkoly wyiszej, znajdujacy si¢
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tuz przed momentem podjeciem aktywnosci na rynku pracy [Pasternak-Malicka
2014: 100].

Mlodziez znajduje si¢ na etapie, w ktérym kreowanie wlasnej tozsamosci
zdaje si¢ by¢ oczywistym zadaniem, czy inaczej méwiac naturalnie wystepujacym
procesem. Czym jest zatem owa fozsamosé? Przez Aleksandre Pilarska jest okre-
$lana jako dynamiczna struktura, ktdra jest zbiorem informacji o sobie samym.
Czowick identyfikuje te tresci jako whasne, charakterystyczne tylko dla niego.
Struktura ta odczuwana jest jako odrebno$é, wyjatkowosé, spdjnos¢, wlasna war-
to$¢, uksztaltowana w drodze autorefleksji i autoanalizy [Pilarska 2012: 170].
Maria Sokolik okresla tozsamos¢ jako poczucie whasnego istnienia, poczucie,
ze si¢ jest, odczucie posiadania whasnego ja, poczucie, kim sig jest [Sokolik 1996:
10]. Na uwagg zastuguje rowniez podejscie Jozefa Kozieleckiego, ktdrego defini-
cja podkresla ztozono$¢ i wielowymiarowos¢ sadéw opisujacych i wartosciujacych
konwengji osobistych wobec symptomédw, cech, aspektéw, keére dla jednostki
maja najwicksza warto$¢ i tres¢ [Kozielecki 1986: 329-330].

Zagadnieniem istotnym z perspektywy procesu dojrzewania mlodziezy
jest ich tozsamos¢. Jest to struktura, ktéra podlega procesowi rozwojowemu.
Eric Erikson spostrzegal ja jako zas6b identyfikadji i rél spolecznych, pozostajacy
w harmonii z otoczeniem spotecznym cztowieka [Erikson 2004: 109, 144-145].
Jest on ojcem pojecia tozsamosci osobowej, ktdrg ujat jako ,bezposrednie postrze-
ganie swojej niezmiennosci i ciaglosci w czasie” [Erikson 2004: 20], a jednocze-
$nie podkredlil, ze jest ona rozpoznawalna przez inne jednostki. Eriksonowi na-
uka zawdzigcza wskazanie mechanizmu ksztaltowania si¢ tozsamosci. Koncepcja
rozwoju osobowosci tego autora opisuje to zadanie jako jedno z najwazniejszych
osiagnie¢ w procesie ksztaltowania si¢ osobowosci. Jest to stadium w rozwoju
psychospotecznym, obejmujacy proces samookreslania si¢ jednostki, kim jest, ja-
kie zajmuje miejsce w $wiecie, czym bedzie si¢ kierowaé w swoim zyciu [Erikson
1968 za: Rostowski 2005: 13]. Jan Rostowski rozwija mysl, ze jest to jeden z naj-
wazniejszych proceséw w zyciu cztowieka, dotyczacy jego stosunku do religii, ro-
dziny, malzeistwa, ideologii, szkoly, rél zwiazanych z plcia, $wiatopogladu oraz
pacy zawodowej [Rostowski 1998: 32-33].

Podejscie Jamesa Marcii do tozsamosci osobowej oparte zostalo na poje-
ciach statusu tozsamosci, ktére stanowia dwa etapy ksztaltowania si¢ tozsamo-
$ci: etap eksploracji i podejmowania zobowiazai. W zaleznosci od pojawiania si¢
tych proceséw w okresie mlodziediczym autor wyréznit cztery statusy tozsamosci
osobowej: status tozsamosci rozproszonej, przekazanej, odroczonej i nabytej. Pro-

ces eksploracji polega na doznaniu kryzysu, od ktérego jednostka uzaleznia swoje
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zasady, ideologie, $wiatopoglad, prace zawodowa. Proces podejmowania decy-
zji dotyczy osobistego zaangazowania si¢ w realizacj¢ wezesniej obranych drég
aktywnosci jednostki. Marcia okreslit osobe o wysokim poziomie eksploragji,
poszukiwania alternatywnych rozwiazani oraz zaangazowania w spelnianie ich,
jako osobg dojrzala z osiagnicta tozsamoscia nabyta [Marcia 1980 za: Rostowski
2005: 14].

Sylwia Rydz i Anita G1dd twierdza, ze jednostki o tozsamosci osobowej na-
bytej maja wysoki poziom samos$wiadomosci, samoakceptacji, znajomosci swoich
uzdolnien, akceptacji swoich brakéw oraz ograniczen [Rydz, Gtéd 2014: 114].
Osiagnigcie okreslonego rodzaju tozsamosci prowadzi do wyposazenia jednostki
w okreslone mechanizmy sprzyjajace jej funkcjonowaniu. Pomaga to jednocze-
$nie w prawidtowym, adekwatnym wyrazaniu wlasnej tozsamosci i minimalizuje
ewentualne trudnosci w tym zakresie.

Jerzy Nikitorowicz proponuje wizj¢ ksztaltowania tozsamosci jako proces
wynikajacy z pragnienia odrézniania si¢ od innych, poszukiwania whasnej indy-
rami. Wykreowany przez niego obraz stanowi wieloplaszczyznowy obszar toz-
samosci z wyréznieniem tozsamosci dziedziczonej, czyli spoteczno-kulturowej,
tozsamosci osobowej, czyli jednostkowej oraz trwale i nieustannie ksztaltowanej
tozsamosci wielokulturowej, poprzez co tumaczy funkcjonowanie czlowicka
w spoleczenistwie ukierunkowanym na okreslone cele, ideologie, determinujace
zakres identyfikacji i integracje tozsamosci jednostki [Nikitorowicz 2003: 57].
Whasciwe rozwinigcie kazdej z plaszczyzn oraz harmonia i réwnowaga miedzy
nimi, stanowi podstawe wewnetrzng struktury tozsamosciowej. Dominacja jed-
nej z plaszczyzn moze prowadzi¢ do patologicznych postaw, zachowan, ktére
nie s3 akceptowane przez spoleczeristwo. Autor koncepcji podaje jako przyktad
dominacje¢ tozsamosci dziedziczonej, ktéra stanowi o wiezi z grupa pochodzenia,
nad tozsamoscig osobowa, co moze prowadzi¢ do zachowan dyskryminacyjnych
wobec spotykanych grup spolecznych, innych grup religijnych, etnicznych, czyli
odmiennych niz rodzima, odziedziczona. Zachowania takie moga by¢ intensy-
fikowane przez silng che¢ okazania przynaleznosci do grupy zwigzanej z warto-
$ciami tozsamosci osobowej [Nikitorowicz 2003: 58]. W najszerszym ujeciu jest
to efekt podzielonego przez klasyfikacje rzeczywistego §wiata na grupy, systemy,
ktére odrézniajg si¢ od siebie od innych grup lub systeméw. W kazdym z nich
powstaje zaséb znaczeri, ideatéw, symboli kultury. Tozsamos¢ z okreslonym §ro-

dowiskiem budzi w cztowieku poczucie bezpieczeristwa [Paleczny 2008: 8].
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W nieodleglej przesztosci tozsamos$¢ postrzegana byla jako standardowa
kompozycja dominujacych cech i ideatéw wyznaczajacych patriote, opozycjoni-
ste, spotecznika, filantropa. Zmieniajace si¢ dynamicznie spoleczeristwa i proces
globalizacji tworzy konteksty réznorodnych znaczeri i dostrzegania réznorodnych,
wielorakich form. Bogactwo naukowych refleksji i docieka na temat tozsamosci
jednostki zdekonspirowalo zakres znaczenia pojecia, ukazujac etniczny, kultu-
rowy, narodowy, a nawet plciowy charakter tozsamosci. Ujawnila si¢ potrzeba
rozpoznania tozsamosci grup ubiegajacych si¢ o uzyskanie spolecznego znaczenia.
Odnoszac si¢ do teorii Eriksona, nalezy poprze¢ dociekania wobec statusu mto-
dziezy i umiejscowi¢ go w ramach etapédw rozwoju tozsamosci. Autor koncepcji
twierdzi bowiem, ze mlodziez jest etapem miedzy dziecifistwem a dorostoicia,
podczas ktérej sfera tozsamosci uzyskuje ostateczny obraz [Erikson 2004: 70].

Che¢ uzewngtrznienia wlasnej tozsamosci przejawia si¢ niejednokrotnie
w okreslonym kreowaniu wizerunku wlasnej osoby przez mtodych ludzi. Dostrze-
ga si¢ przejawy dazenia do spolecznego ksztaltowania wlasnego ciata w $cistym
odniesieniu do wlasnego samopoczucia, samokreowania. Cialo jednostki i jego
konwencjonalna tajemniczos¢ uleglo emancypacji oraz zostalo wlaczone w pro-
ces ksztaltowania si¢ tozsamosci. Przemiany spoleczno-demograficzne ostatnich
dziesigcioleci wywolaly zjawisko postrzegania jednostki poprzez efekt pracy nad
swoim ciatem i podejscia do niego. Anthony Giddens ujat to jaka decydujaca
pozycje ciala w ,refleksyjnym projekcie tozsamosci jednostki” [Giddens 2010:
237]. Styl zywienia, moda na ubranie, nawyki ozdabiania ciala w postaci maki-
jazu, fryzur, wyemancypowanej bizuterii w postaci kolczykéw (w réznych cze-
$ciach ciala), tatuaze, stanowig decydujace cechy wizji mlodej czgéci spoteczenistw
wysokorozwinigtych. Malgorzata Jacyno twierdzi, ze somatyzacja tozsamosci
tkwi w borykaniu si¢ mlodziezy z problemami ekonomicznymi. Przedluzajaca
si¢ edukacja do 25 roku zycia, brak odpowiednich perspektyw na wlasne miesz-
kanie, szans uniezaleznienia si¢ finansowego od rodziny, zdobycia dobrze platnej
pracy, wywoluje zjawisko mody mlodziezowej w postaci poszukiwania poczucia
autonomii i jej wyrazu [Jacyno 2007: 48-52]. Pojawia si¢ potrzeba zasygnali-
zowania jakiej$ czastki whasnej niezaleznodci, na co wiasnie pozwala okreslone
wykreowanie siebie. Giddens dodaje wpltyw mediéw i rynku reklamowego, ktéry
ulatwia utozsamianie si¢ miodziezy z kultura zachecajaca do uzewnetrzniania, so-
matyzacji tozsamosci. Urynkowienie tozsamos$ci wplywa na konsumpcje jednost-
ki, przez co oddziatuje na brak samokontroli. Jednostka dostrzegajaca wielos¢
styléw zycia staje na bezdrozu bezsilnosci i ma problem z wyborem autorytetu.
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Rozumiem to zjawisko jako utrat¢ indywidualnosci tozsamosci [Giddens 2010:
265], na rzecz podporzadkowania swojego samostanowienia na rzecz unifikacji
tozsamosci.

Nalezy przyjrze¢ si¢ czynnikom, ktére wplywaja na proces tworzenia si¢ toz-
samosci. Jednym z najwazniejszych sa wigzy emocjonalne doznawane w rodzinie.
Rostowski analizuje je w aspekcie rozwojowym, emocjonalnym i funkcjonalnym.
Oddzialywanie rodziny wpisuje si¢ poszczegblne stadia statuséw tozsamosci.
Kazdy cztowiek w zaleznosci od etapu rozwoju, buduje swoje wlasne struktury
tozsamosci w zaleznosci od uwarunkowan biologicznych, spotecznych, towarzy-
szacych w zyciu rodzinnym na kazdym etapie rozwoju. Wlhasne poszukiwania,
samodzielne decyzje, osobiste preferencje do samoswiadomosci, samoregulacji
i ksztaltowania samooceny, rodzi ksztaltujacy si¢ obraz wlasnego ja. Jest on nie-
rozerwalnie skorelowany z ocena zachowan wszystkich cztonkéw rodziny, iden-
tyfikowania si¢ z rodzicami, zachowaniami rodzenstwa, budowaniu autonomii,
a takze ewentualnym odrzuceniu identyfikacji. Fundamentalne znaczenie w pro-
cesie tworzenia si¢ statusu tozsamosci majg indywidualne do§wiadczenia jednost-
ki. Moga mie¢ oddzialywanie przyspieszajace lub opézniajace procesy ksztalto-
wania si¢ tozsamosci. Determinujaca role w procesie przeksztalcania si¢ strukeur
tozsamosci ma ksztalt emocjonalny rodziny. Wazna role pelni jakos¢ uczué, za-
ufanie wobec rodzicéw, wsparcie w podejmowanych wyborach i ich tolerancja
w przypadku odmiennoséci [Rostowski 2005: 16-18]. Rola rodziny w zakresie
ksztaltowania tozsamosci mlodziezy jest wobec tego wyjatkowo istotna. Wplywy
rodzinne posrednio oddzialujg na sam proces somatyzacji. Wyrazisty tego przy-
klad stanowia przypadki, kiedy stabsze wigzi emocjonalne prowadza do poszuki-
wania réznych drég odzwierciedlania samego siebie z powodu braku odpowied-
nich wzorcédw w $rodowisku rodzinnym badz odrzucenia tych obserwowanych.

Funkcjonalne ujecie rodziny w ksztaltowaniu si¢ tozsamosci dotyczy in-
terakeji interpersonalnych w rodzinie. Poziom i style komunikacji w rodzinie,
wyglaszanie ocen i opinii jest bardzo wazne w kontekscie tworzenia $wiadomej
wigzi mlodego cztowieka z rodzicami. Zwiazany z tym poziom szczerosci, otwar-
toéci, akceptacji sposobu widzenia innych ludzi, pociaga za sobg zaangazowany
udziat w ksztaltowaniu przez rodzing statusu tozsamosci [Rostowski 2005: 20].
Wspélczesna rodzina przechodzi kryzys i pociaga za soba destabilizacj¢ warun-
kéw tworzenia si¢ tozsamosci. Obecne czasy nie pozwalaja na stabilizacje zycia
spoleczno-gospodarczego, co odbija si¢ na systemach wartosci, rozchwianiu

norm, deformacdji rél spotecznych poszczegdlnych cztonkéw rodziny. Upatrywaé
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nalezy w tym przyczyne zdeformowanych przejawéw ksztatltowania si¢ tozsamo-
$ci osobowej mlodych ludzi [Trzépek, Wasilewka 2008: 178].

Znane teorie prowadza do wyodrebnienia tozsamosci spolecznej i jednost-
kowej. Tozsamo$¢ indywidualna obejmuje wewngtrzne ,ja” jednostki, ktére
sa efektem jej mozliwosci poznawczych i emocjonalnych [Starosta 1999: 45].
Tozsamos¢ spoleczng stanowia atrybuty jednostki, ktére sg skutkiem dziatar
i wplywéw ze $wiata zewngtrznego. Jest wicc ona ksztaltowana poprzez stosunki
spoleczne i wciaz przez nie modyfikowana [Berger, Luckmann 1983: 263]. Toz-
samos¢ spoteczna jednostki to jej wlasne poczucie odrebnosci od otoczenia, wha-
snej ciaglosci, spéjnosci, niezmiennosci. Jednoczesnie jest to takze poczucie przy-
naleznosci do okreslonej spotecznosci, z ktéra jednostka si¢ identyfikuje. Spotyka
w niej podobne do wlasnych przekonania, wartosci, idealy, kulture [Kloskowska
2005: 132].

Anna Brzezifiska porusza aspekt tozsamosci spofecznej jako identyfikacji
cztowieka ze spolecznoscia, w jakiej on zyje. Posiada ona podstawe w spostrzega-
nych i do§wiadczanych podobieristwach siebie wzgledem innych ludzi. Powoduja
one poczucie wspélnoty oraz podzielanie znaczed z innymi ludZmi, co zostaje
zidentyfikowane jako poznawcze powigzanie wlasnej osoby z innymi, podobier-
stwa z ich warto$ciami, celami i normami postgpowania. Tozsamos¢ spoteczna
jest wedlug autorki budowana przez relacje z jednostkami z blizszego i dalszego
otoczenia. Jest ona — innymi stowy — odnalezieniem swego miejsca wsréd ludzi.
Rozwojowo, tozsamo$¢ spoleczna jest tozsamoscia wyzsza, nastgpujaca chronolo-
gicznie pézniej w rozwoju jednostki. Obie tozsamosci sa rownorzedne znaczenio-
wo i pelnia w zyciu jednostki odrebne funkeje, lecz tozsamo$¢ spoleczna zawiera
si¢ w tozsamosci osobistej [Brzeziniska 2006: 11-12].

Agata Cudowska podjela si¢ analizy tozsamosci spolecznej wedlug teorii
Becka. Koncepcja ta akcentuje ryzyko, jaki niesie za sobg rozwéj wiedzy nauko-
wej i postep z tym zwiazany. Zagrozenia cywilizacyjne, ktére wynikaja z dyna-
micznej industrializacji, wywotuja coraz wigksze perspektywy zagrozenia, powo-
duja tworzenie si¢ obszaréw wykluczenia, marginalizacji, odr¢bnosci, uprzedzen,
wplywajac na spadek kondycji spoleczefistw. Zjawiska te, ostatecznie, oddzia-
tujg na proces ksztaltowania si¢ tozsamosci jednostek, ktérych egzystencja jest
oparta na ciaglym napi¢ciu spowodowanym ryzykiem [Cudowska 2007: 95-97].
Akcentu tragizmu dodaje fake, ze niebezpieczeristwo zagrozenia dzisiejszego spo-
feczeristwa jest definiowalne tylko w zakresie poziomu rozwoju obecnego stanu
nauki, a niepokdj jednostki jest podsycany przez srodki nowoczesnych technologii

informacyjnych. Wynikajace z urbanizacji masowe migracje ludnosci prowadza
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do zacierania si¢ indywidualnych korzeni etnicznych, kulturowych, konwencjo-
nalnych strukeur spoteczeristw. Wraz z przeksztatcaniem si¢ rél w rodzinie, zmia-
nom ulegaja wartosci religijne, moralne, a takze wigzi i relacje spoleczne. Zmia-
ny w naturalnym $rodowisku biologicznym powoduja nicodwracalne zmiany
w kompozycji spoteczeristwa. Zmianie ulegaja przywiazanie do tradycji, wartosci.
Natomiast psychologiczne mechanizmy konstruowania si¢ tozsamosci indywi-
dualnej, nie ulegaja tak silnej dynamice. Tozsamos$¢ jednostki w poczuciu za-
grozenia podejmuje mechanizmy zrozumienia siebie, poszukiwania przynalezno-
$ci, ekspresji siebie [Nikitorowicz 2007: 117]. Ekspresji swojego wnetrza nalezy
upatrywaé w zjawisku somatyzacji tozsamosci. Tozsamo$¢, ulegajac spolecznym
uwarunkowaniom, zawsze poszukuje ekspresji i wyrazu, a ponadto przy wydzwie-
ku coraz plytszych wartosci, norm, ktdrych nie wszyscy przestrzegaja, wymaga
dowartosciowania.

W zastanej przez nas rzeczywistosci, gdzie popkultura staje si¢ najbardziej
atrakcyjna i najlatwiejsza do przyjecia, w dobie serwowania medialnego sprzeda-
wania odstgpstw od tradycji, warto$ci, promowania dewiacji, tozsamo$¢ miodzie-
zy zdaje si¢ opiera¢ coraz bardziej na cielesnosci. Nie jest to zjawisko podlegajace
tylko negatywnej krytyce. Nalezy upatrywaé pozytywnych oddzwickéw w po-
staci dbalosci o zdrowie, wyglad, samopoczucie [Sarnifiska-Gérecka 2012: 65].
Jednakze kultura masowa propagowana przez media proponuje wzorce i pod-
stawy do identyfikacji dla mlodziezy bez pozastawiania im wyboru. Sfera ciala
jest dominujacym hastem sprzedawanym w popularnych $rodkach medialnych,
bez roztozenia wagi na wartoéci plynace z innych sfer zycia spoteczeristwa. Sku-
pienie uwagi mlodych na seksualnosci jest rzecza normalng i w granicach przy-
zwoitosci, stanowi przejaw fizjologicznego zdrowia. Natomiast obserwowane zja-
wisko somatyzacji tozsamosci, przemawia za skutecznie zaplanowanym brakiem
mozliwo$ci samokontroli miodziezy przed nadmiernym uleganiem zainteresowa-
niem si¢ swoim ciatem i wykorzystywania go do manifestowania swojej indywi-
dualnoéci [Sarninska-Gérecka 2012: 70].

Joanna Jarczyriska, dokonujac analizy badai dotyczacych tozsamosci mlo-
dziezy w $wietle mediéw cyfrowych, stwierdza, ze mlodziez potrzebuje okazy-
wania swoich pogladéw i stanéw emocjonalnych, uzewngtrzniania potrzeb
i tozsamosci. Poteguje to egocentryczna postawa koncentrowania si¢ na swoich
sprawach, problemach, potrzebach. Tozsamos¢ miodziezy przejawia si¢ poprzez
cielesno$¢, postrzeganie seksualnej atrakcyjnosci, a takze ujednolicanie indywidu-

alnego gustu do globalnej kultury mlodziezowej [Jarczyniska 2021: 385].

126



SOMATYZACJA TOZSAMOSCI WYRAZEM TRUDNOSCI...

Zagrozenia tozsamosci spotecznej jednostek oraz zjawisk z nimi zwiazanych,
stawiajg zadania przed szeroko pojeta edukacja mlodych ludzi. Istotnym zada-
niem jest ich uwrazliwianie poprzez udost¢pnianie réznych do$wiadczeri, ula-
twianie zrozumienia rzeczywistosci, prowokowanie do dokonywania zmian spo-
fecznych, zachgcanie do préb zrozumienia siebie i innych [Nikitorowicz 2007:
15]. Jednostka musi nabywa¢ przeswiadczenia o swojej przynaleznosci kulturowej

do grupy spotecznej, zna¢ warto$¢ i znaczenie tej przynaleznosci.
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SOMATIZATION OF IDENTITY
AS AN EXPRESSION OF DIFFICULTIES
IN EXPRESSING ONE'S OWN IDENTITY BY YOUNG PEOPLE

Summary: The article focuses on the subject of shaping one's own identity
with particular emphasis on a group of young people. Human identity, which
undergoes transformations at various stages of development, can be manifested in
various ways. In the case of young people, it often becomes a sphere of challenges
in which the right ways to show oneself are sought. The phenomenon
of the so-called identity somatization certainly becomes an inseparable element
that accompanies the shaping of this plane and explains the manifestations
of selected behaviors.

Keywords: somatization, identity, youth, difficulties
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GDY REFORMA TO ZA MALO.
RZECZ O POLSKIM SYSTEMIE EDUKAC]JI

Streszczenie: Ponizszy artykul przedstawia do historyczne probleméw drecza-
cych polski system edukacji. Nakresla zalozenia pruskiego modelu edukacji,
ktére sa nadal obecne we wspélczesnej polskiej szkole. Wyjasnia, dlaczego pruski
system szkolnictwa odniést w przeszloéci ogromny sukces nie tylko w Krélestwie
Prus. W dalszej czgéci tekstu znajduje si¢ oméwienie najpopularniejszych kontro-
wersji wokoét polskiej szkoly oraz toczacej si¢ wokot niej dyskusji. Artykul koricza
zalecenia, jak zainicjowa¢ w rodzimej o$wiacie pozadane spolecznie i ekonomicz-
nie zmiany oraz wyjasnienie, dlaczego obecnie jest to tak palacy problem.

Stowa kluczowe: polski system edukacji, model pruski, ,pruski dryl”, oswiata,
szkola, edukacja, zdrowie psychiczne, reforma, transformacja

Aby zrozumie¢ natur¢ probleméw dreczacych wspoélczesng polska szkole,
nalezy cofna¢ si¢ do jej korzeni. Siggaja one dos¢ gleboko, bo poczatkéw XIX
wieku. Whasnie wtedy potozono podwaliny pod wspéiczesny system powszechnej
edukacji, tak dobrze znany kazdemu z nas. Przypadkiem do uksztaltowania si¢

(miedzy innymi) polskiego szkolnictwa reke przylozyt sam Napoleon I Wielki.
JAK TO SIE ZACZELO...

W 1806 roku, w pelni okresu wojen napoleoniskich, doszto do dwéch bitew,
pod Jena i Auerstedt. Wojska Napoleona (a wéréd nich bitni Polacy) rozgromity
w dwéch starciach Prusakéw. Cho¢ historia jest zawsze splotem wielu okoliczno-

$ci, te dwie bitwy mozna uzna¢ za katalizator pdzniejszych wydarzen.
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Biorac pod uwagg skrajne nieprzygotowanie poddanych Fryderyka Wilhel-
ma III do prowadzenia regularnego konfliktu zbrojnego, kleska Prus nie byta
zaskakujaca. Wsréd niedociagnie¢ pruskiej armii nalezy wymieni¢ niezdyscy-
plinowanie szeregowych zolnierzy, brak przejrzystej hierarchii dowodzenia (trzy
rézne osoby piastujace stanowisko szefa sztabu w tym samym czasie), czy rozpro-
szenie kompetencji i struktur decyzyjnych [Parker 1912]. Wszystko, co powyzej,
to gotowy przepis na militarna katastrofe. Francuzi bez wigkszego trudu pokonali
Prusakéw.

Wspomniany juz krél Prus, w obliczu druzgocacej kleski swojej armii, podjat
brzemienna do dzi§ w skutki decyzj¢ o wprowadzeniu glgbokich reform politycz-
nych, spotecznych i gospodarczych. Uznal, ze potege paristwa mozna budowacé
jedynie wtedy, gdy wszyscy obywatele odbiora gruntowna edukacje, przyswoja
zasady dyscypliny i postuszeristwa, a takze zostana przystosowani do roli zotnierza

i urzednika [Salomonowicz 1987].
PRUSKI MODEL EDUKAC]I

Tego rodzaju decyzja miata bardzo konkretne implikacje dla ostatecznego
ksztaltu pierwszego paristwowego systemu o$wiaty powszechnej. Sytuacja wy-
magala doglebnego przemyslenia srodkéw i narzedzi pozwalajacych na realizacje
celu wyznaczonego przez wladcg. Zaplanowanie reformy pruskiego szkolnictwa
powierzono najt¢zszym umystom tamtych czaséw'.

Opracowano kompleksowy plan edukacji wdrazanej odgérnie i sterowanej
centralnie. Rezultatem jego wcielenia w zycie miat by¢ system oswiaty realizujacy
program dtugofalowych, szeroko zakrojonych przemian spotecznych, gospodar-
czych i militarnych na miar¢ wyzwar stojacych przed Krdlestwem Prus w XIX
wieku. Wsréd zalozenn zaprojektowanego modelu edukacji warto wymienié na-
stepujace (kolejnos¢ losowa, nie odzwierciedla ich istotnosci dla catoksztattu
reformy):

*  obowiazek szkolny — gwarancja, ze wszyscy obywatele bez wyjatku na-

leza do systemu opracowanego przez wladzg, premiowanie ,jedynego

! Wsréd oséb, ktére posrednio i bezposrednio przyczynily si¢ do zaprojektowania i zrealizowa-
nia reformy nalezy wymieni¢, m.in. Karla vom Stein zum Altensteina, Wilhelma von Humboldta
i Georga Hegela. Warto tutaj zaznaczy¢, ze reforma nie byla jednorazowa skumulowana w czasie
akcja, lecz przebiegata etapami. Dokladnie o calym procesie pisze wspominany weze$niej Stanistaw
Salomonowicz w swojej ksiazce pt. Prusy Krdlewskie w XVII-XVIII wickn. Studia z dziejow kultury.
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stusznego” modelu edukacji i kariery [Rothbard 2014]. Posunigto si¢

nawet do, tymczasowego, zdelegalizowania szk6t prywatnych?;

W tym miejscu nalezy wskaza¢, ze na obywateli nie nalozono ,,obowiazku nauki”,
lecz ,,obowiazek szkolny”. Bezprecedensowa konsekwencja tego rozréznienia byta
sytuacja, w ktérej dzieciom elit odebrano (a przynajmniej radykalnie ograniczo-
no) mozliwos$¢ uczenia si¢ w zaciszu domowym. W teorii kazdy uczen uzyskal
réwne szanse edukacyjne, niezaleznie od swojego pochodzenia, miejsca zamiesz-
kania, stanu posiadania rodziny, opanowanych juz umiej¢tnosci i nabytej wiedzy
oraz, co nie mniej wazne, plci. Edukacja, przywilej dla wybranych, przeksztalcita
sie w obowiazek mas.

e  program nauczania ustalany odgérnie przez ministerstwo o$wia-
ty — w dzisiejszych realiach nazwaliby$my to , podstawa programowa”.
Urzednicy, ktdrzy sprawowali formalny nadzér nad szkotami, odpowia-
dali takze za bardzo szczegblowe ustalanie programu nauczania, czego
przykladem byta lista obowiazkowych lektur. Tak gleboko posunieta
kontrola tresci wynikata z checi ograniczenia samowoli w zakresie tego,
czego nauczyciel moze nauczaé, ale tez tego, czym uczen powinien i ma

prawo si¢ interesowac;

Jednoczesnie, jednoznaczne okreslenie wymaganego do przyswojenia materialu
mialo na celu wyréwnanie poziomu edukacji pomiedzy wszystkimi o$rodkami
w calym kraju. W szczegélnosci chodzito o wyréwnanie dysproporcji migdzy

miastami a wsiami.

e lista obowigzkowych lektur — jedna z podstawowych umiejetnosci,

ktérych opanowania oczekiwano od uczniéw, bylo czytanie, a do korica

XIX wieku ksiazki byly dobrem luksusowym. Wprowadzenie ich do

powszechnego obiegu za posrednictwem szkét rozpoczelo proces demo-
kratyzacji dostgpu do stowa pisanego;

Tak, jak wspomniano wyzej, listy lektur wyznaczane przez urzad nadzorujacy

byly pochodng programu nauczania i wspieraly nauczycieli w przekazywaniu od-

gérnie zatwierdzonych tresci.
*  nadawanie nauczycielom prawa do nauczania — wylacznie osoby spel-
niajace wytyczne urzednikéw i respektujace program mogly w legalny

sposob uczyé. Zwickszyly si¢ wymagania w stosunku do nauczycieli

2 Z decyzji tej pézniej si¢ wycofano. Placéwki prywatne odzyskaly prawa do funkcjonowania pod
warunkiem realizowania odgérnie narzuconej podstawy programowej.
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(co podniosto prestiz tego zawodu). Wzrosto takze ich znaczenie w pro-
cesie nauczania;

nauczyciel jako Zrédlo wiedzy i wladzy — sprawne funkcjonowanie
instytucji wojskowych i urzedéw opieralo si¢ na postuszenstwie i sza-
cunku wobec 0séb stojacych wyzej w hierarchii. Stawiajac nauczyciela
na pierwszym miejscu w klasie, oswajano obywateli z takim funkcjono-

waniem w dorostym zyciu;

Autorytet nauczyciela uwiarygadnial przekazywane uczniom informacje, znieche-

cal do podwazania ich, czy szukania odpowiedzi na wlasng reke.
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niskie wynagrodzenie nauczycieli — cho¢ prestiz zawodu wzrést, pensje
o0s6b wybierajacych te $ciezke kariery w zaden sposéb tego nie odzwier-
ciedlaly. Nauczyciele mieli bowiem pracowac dla idei, nie dla pieniedzy.
Przy$wieca¢ im miala misja poswigcania si¢ dla dobra panistwa i szeroko
pojetego ogétu [Lukasiewicz 2020];

uczed na najnizszym szczeblu hierarchii — w spolecznosci szkolnej
uczniowie mieli najmniej praw. Wymagano od nich postuszeristwa
i szacunku. Ten drugi, cz¢sto, nie spotykal si¢ ze wzajemnoscia;
przewodniczacy klasy — dodatkowa, poza nauczycielem, osoba kontro-
lujaca karno$¢ uczniéw oraz zapobiegajaca szerzeniu si¢ wywrotowych
idei [Kotarski 2017]. Rola wybranego do tej funkgji ucznia w naturalny
sposob stawiala go nieznacznie wyzej w hierarchii szkolnej, co stworzyto
pole do naduzy¢. W konsekwencji poglebiat si¢ brak zaufania miedzy
uczniami, hamujacy tworzenie wspélnoty i zrzeszanie sig;

powolanie do Zycia organu urzedniczego sprawujacego nadzér i kontro-
le nad szkotami w calym kraju — skuteczne wdrozenie tak przetomowych
zmian w calym paristwie wymagalo dopilnowania stopnia i jakosci ich
realizacji. W dlugofalowej perspektywie, zadbano w ten sposéb o we-
ryfikacj¢ zgodnosci tresci przekazywanych uczniom przez nauczycieli
z programem i korygowanie ewentualnych rozbieznosci;

podzial programu nauczania na przedmioty — interdyscyplinarno$¢ nie
sprzyjata klarownosci kryteridéw oceniania osiggnie¢ ucznia. Wydzie-
lenie informacji i pogrupowanie ich w postaci przedmiotéw wlasnie
mialo rozwigza¢ ten problem. Jeszcze $cislej wskazano nauczycielom,

czego i w jaki spos6b maja uczyé;
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Z drugiej strony, takie podejscie do opracowania programu nauczania sprzyjato

hierarchizacji przedmiotéw i uznawaniu jednych za wazniejsze od innych.

*  edukagja skupiona na przekazywaniu wiedzy teoretycznej, encyklope-
dycznej — zadaniem nauczyciela bylo przekazywanie informacji, zazwy-
czaj poprzez wyklad. Komunikacja byla transmisyjna, jednokierunko-
wa. Zadaniem ucznia bylo przystuchiwac sie, robi¢ notatki i przyswajaé
wiedze, z ktérej potem byt rozliczany. Rozliczenie przyjmowato zwykle
forme sprawdzianéw lub odpytywania przy tablicy;

e podreczniki — gléwne narzedzie pracy dla nauczycieli i samodzielnej
nauki dla uczniéw, szczegélnie po opuszczeniu muréw szkoly. Tym
pierwszym ulatwiono realizacj¢ programu. Tych drugich oswajano z in-
dywidualng praca z ksiazka i tekstem pisanym jako takim;

*  prace domowe — zadawanie prac domowych bylo forma kontroli nad
uczniami po wyjsciu ze szkoly. Dbano o to, aby dzieci nie dyspono-
waly nadmiarem wolnego czasu, ktory moglyby poswieca¢ na inne
aktywnosci, niz realizacja obowiazku szkolnego. Plynal z tego przekaz,
ze pafistwo bardzo powaznie podchodzi do edukagji i traktuje nauke
jako gléwny obowiazek mlodego obywatela;

*  sprawdziany i odpytywanie przy tablicy — w ten sposéb weryfikowano,
czy uczniowie przykladaja si¢ do nauki i traktuja ja tak powaznie, jak
powinni. Nauczyciele sortowali prac pisemne uczniéw wedlug klucza
»najlepiej ocenione s3 oddawane jako ostatnie”. Publiczne sprawdzanie
stanu wiedzy (odpytywanie przy tablicy), komunikowanie uczniom
ich rezultatéw i poréwnywanie ich z reszta klasy mialo motywowac ich
do dalszej nauki. Takie podejscie mocno ograniczato budowanie poczu-
cie wspélnoty wérdd uczniéw i zniechecato ich do zrzeszania sig;

*  egzamin kocowy — byl potwierdzeniem dla paristwa, ze dana jednostka
wywiazala si¢ z nalozonego na nig obowiazku szkolnego i jest gotowa
poswigcic si¢ pracy dla dobra kraju i spoteczeristwa;

*  oceny wyrazone liczbowo — stanowily, przynajmniej w teorii, obiek-
tywny system pomiaru postepoéw ucznia w nauce. W praktyce czgéciej
wykorzystywano je jako narzedzie do dyscyplinowania uczniéw i ,szu-

fladkowania” ich;
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Takie podejscie do roli ocen w procesie nauki poglebialo ducha rywalizagji,

hamujac budowanie wigzi mi¢dzy uczniami.

indywidualna praca uczniéw w ciszy — cisza to jeden z kluczowych ele-
mentéw, ktérych obecnos¢ umozliwia: koncentracje, stuchanie, zro-
zumienie i przyswojenie nauczanych tresci. Dominujaca funkeja ciszy
w szkole bylo jednak dyscyplinowanie uczniéw. Wszelkie formy inte-
rakeji miedzy uczniami w trakcie lekeji byly zabronione lub ograniczo-
ne do wymaganego przez nauczyciela minimum. Podkreslano w ten
sposob autorytet nauczyciela — zrodta wladzy i wiedzy w hierarchicznie
zorganizowanym systemie edukacji;

lekcje trwajace 45 minut, przerywane krétkim, ostrym dzwonkiem —
dzwonki jako sygnal organizujacy dziatanie grupy ludzi zapozyczono
z fabryk. Ich wykorzystanie w szkole pozwolito na ustalenie rytmu dnia,
ram czasowych i struktury nauki dla uczniéw i pracy dla nauczycieli.
Mialo to zagwarantowa¢ mozliwie réwnomierng realizacj¢ programu
nauczania w ramach wszystkich przedmiotéw szkolnych oraz ulatwi¢

wspdlprace ucznidw i nauczycieli;

Efektem ubocznym stosowania dzwonkéw bylo zdjecie z uczniéw (ale tez z na-

uczycieli) odpowiedzialnosci za samoorganizowanie si¢ w obowigzujacym rytmie

dnia.

poczatek roku szkolnego we wrzesniu — pruski system edukacji poto-
zyl kres dowolnosci wyboru, w ktérym momencie roku mozna wstapi¢
do szkoly i rozpocza¢ (lub kontynuowaé) nauke formalna. Zadbano
o to, aby kazda osoba korzystajaca z dobrodziejstw systemu edukacji
(teoretycznie) ruszala z tego samego punktu i miata mozliwos¢ osiagnaé

takie same rezultaty;

Wybér wrzesnia na pierwszy miesiac roku szkolnego byt nieprzypadkowy. Latem

uczniowie z rodzin chlopskich byli potrzebni w gospodarstwach przy zniwach.

Z tego samego powodu w lipcu i sierpniu uczniowie i nauczyciele mieli dwa

miesigce wakagji.

klasy stworzone z uczniéw w tym samym wieku — réwniez na tym po-
ziomie zadbano o to (ponownie tylko w teorii), aby kazdy obywatel

rozpoczynal nauke na tym samym etapie zycia;

W tym systemie organizacji nauczycielom latwiej bylo utrzymywaé porzadek

i spokdj w klasach stworzonych z jednostek na zblizonym fizycznie, emocjonalnie
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i poznawczo etapie rozwoju. Klasy ztozone z dzieci w tym samym wieku nie od-
zwierciedlaly naturalnej sytuacji spotecznej, w ktérych ludzie zwykle stykali si¢

z osobami w réznym wieku, o réznych funkcjach i rolach.

*  organizacja i wyposazenie sali lekcyjnej — tawki w réwnych rzedach i od-
stgpach skierowane frontalnie w strong nauczyciela podkreslaly charak-
ter relacji miedzy nim, a uczniami: nauczyciel prowadzil lekcje, a uczeni

miat obowiazek shucha¢ i notowac.

Taki uklad sali lekcyjnej nie tylko fizycznie ograniczal mozliwos¢ interakeji
migdzy uczniami, ale tez zdejmowal z nich odpowiedzialno$¢ za przebieg lek-
cji, przenoszac ja w pelni na nauczyciela. Zmniejszal takze poziom aktywnego

uczestnictwa.
SUKCES NOWEGO MODELU EDUKAC]I W KROLESTWIE PRUS...

Powszechny obowiazek szkolny sprawit, ze edukacja formalna przestata by¢
dobrem luksusowym, a wiedza encyklopedyczna , trafita pod strzechy”. Swobod-
ny dostep do nauki i edukacji zasypal ogrom réznic miedzy przedstawicielami
réznych klas spotecznych na niespotykana dotad skale.

Przede wszystkim jednak plan na edukacj¢, obok innych reform tamtego
okresu, zaspokoil podstawowa potrzebe zbudowania nowoczesnego, $wietnie

prosperujacego panistwa, jakim staly si¢ Prusy Krélewskie, opartego na:

*  nowopowstalej klasie robotnikéw, umiejacych czyta¢ i stosowaé proste
instrukcje pisemne, oswojonych z rytmem dnia wyznaczanym przez sy-
gnaly dzwonka i przyzwyczajonych do wykonywania rutynowych, po-
wtarzalnych czynnosci;

*  klasie urzednikéw, wiernie trzymajacych si¢ swojego miejsca w hierar-
chii, okazujacych szacunek przelozonym i wykonujacych odgérne pole-
cenia bez dyskus;ji;

*  zolnierzach nieskorych do famania rozkazéw przetozonych.

Skuteczno$¢ Prus w edukacji mas zmierzono wskaznikiem skolaryzacji i al-

fabetyzacji. Oba przedstawiono na ponizszych tabelach.
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Tabela 1. Wskaznik skolaryzacji w 1815 roku w Prusach oraz Prowingji poznariskiej

Wskaznik skolaryzacji — 1815 r.

Prusy Prowincja poznarnska
60% 20%
Zrédho: [Lukasiewicz 2020].

Tabela 2. Wskaznik alfabetyzacji w Prusach Krélewskich w roku 1816 oraz 1846

Wskaznik alfabetyzacji w Prusach Krélewskich
1816 r. 1846 r.
60% 80%

Zrédho: [Lukasiewicz 2020].

W 1871 roku $redni poziom skolaryzacji w Prusach urést do przeszto 86%.
Kompleksowe podejscie Prusakéw do organizacji systemu powszechnej o$wiaty
uczynito z nich pionieréw w tej dziedzinie. Nie tylko przeprowadzili reforme,
ale wreez dokonali transformacji calego systemu. Co wigcej, byli w swych dziala-
niach bardzo skuteczni. Tak spektakularnych osiagni¢¢ wladzy w obszarze edu-
kacji nie mial dotad zaden kraj. Pruski model nauczania stal si¢ przelomowym
i wielce pozadanym elementem organizacji pafistwa.

... I NA SWIECIE

Innowacyjno$¢, a przede wszystkim skutecznos¢ reformy os$wiaty w Kréle-
stwie Prus odbifa si¢ szerokim echem wsrdd innych panstw, nie tylko europej-
skich. System o$wiaty na wzdr Prus zostal zorganizowany kolejno: w Austrii, Ja-
ponii, Wielkiej Brytanii, Frangji i Stanach Zjednoczonych [Stowe 1836].

Dla przykladu, cesarz Japonii wprowadzit stypendia dla najwybitniejszych
studentéw, umozliwiajace kontynuacje nauki na zagranicznych uniwersytetach
(miedzy innymi w Prusach Krélewskich, Anglii, Francji i Stanach Zjednoczo-
nych). Prawdziwym celem bylo umozliwienie mlodym Japoriczykom poznania
modeli edukacji innych paristw od $rodka po to, zeby najlepsze rozwiazania prze-
nie$¢ na rodzimy grunt. Pruski system o$wiaty najbardziej przypadt do gustu
whadcy kraju kwitnacej wisni®.

> Znamiennym jest to, ze mundurki szkolne do dzi§ noszone przez chlopcéw, krojem nawiazuja
do munduréw pruskiej armii.
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MODEL EDUKAC]JI PRUSKI... ALBO POLSKI?

Nowo powstala po wojnie II RP stangla przed ogromem wyzwan organi-
zacyjnych. Jedno z nich dotyczylo ujednolicenia edukacji na terenach pozabo-
rowych. W $wietle twardych danych potwierdzajacych efektywnos¢ opracowa-
nego w Prusach Krélewskich systemu o$wiaty, nie dziwi szereg decyzji wladz
odrodzonej po 1918 roku Polski o sposobie organizacji rodzimego szkolnictwa.
Bazowano na pruskim modelu, poniewaz okazal si¢ bezkonkurencyjnie skutecz-
ny w alfabetyzacji obywateli. Na jego korzy$¢ przemawial tez spoleczny dowdd
stusznosci — rzady wielu krajéw przeorganizowaly swoja oswiate, uwzgledniajac
»sprawdzone” elementy ,najlepszego” systemu edukagji.

O tym, jak gleboko zakorzenil si¢ w zbiorowej $wiadomosci obraz szkoty
na wzér pruskiej, niech $wiadczy to, ze bardzo trudno jest nam wyobrazi¢
ja sobie bez:

*  ustalanego centralnie i odgdrnie egzekwowanego programu nauczania;

*  podzialu na przedmioty;

*  podrecznikdws

e podzialu na klasy wedlug wieku;

*  sali lekcyjnej z fawkami skierowanymi w strong nauczyciela;

e czterdziestopigciominutowych lekcji oraz rozpoczynajacego i konczace-
go je sygnatu dzwonka;

*  prac domowych i innych elementéw, wspomnianych miedzy innymi

w tym artykule’.

Préby usuwania lub zastgpowania elementéw, ktdre tak Scisle kojarzg si¢
spoleczenistwu ze szkola niekiedy spotykaja si¢ z niemalym oporem’.

Nalezy jednoczesnie zauwazy¢, ze trend okreslania polskiej szkoty mianem
»pruskiej” jest bardzo niebezpiecznym skrétem myslowym. Niebezpiecznym,

poniewaz:

4 Naturalnie istnialy, istnieja i coraz prezniej rozwijaja si¢ modele szkolne spoza gléwnego nur-
tu, gdzie omawiany status quo jest podwazany i z sukcesami zastepowany efektywniejszymi ele-
mentami. Nalezy tu wspomnie¢ o szkotach: demokratycznych, waldorfskich, lesnych, bazujacych
na modelu Montessori, uwzgledniajacych plan daltoriski, a takze o edukacji domowe;j. A to tylko
niektdre sposréd wielu pomystéw na szkole. Gléwny klopot z edukacja alternatywna polega na tym,
ze... jest alternatywna, czgsto wymagajaca dodatkowych nakladéw finansowych, czasowych i in-
nych, co czyni ja dostgpna dla relatywnie niewielkiej czesci spoleczeristwa.
> Dla przykladu: https://mamadu.pl/167494,szkoly-rezygnuja-z-dzwonkow-co-na-to-nauczyciele
-i-uczniowie [dostep: 08.11.2023] lub http://eduentuzjasci.pl/images/stories/prezentacje/IBE-pre
zentacja-sesjal 0-grygiel_prace_domowe.pdf [dostep:08.11.2023].
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e prowadzi do splycenia debaty na temat zmian potrzebnych w o$wiacie;

*  pomija milczeniem wszystkie, mniej lub bardziej, udane reformy i eks-
perymenty przeprowadzone w systemie edukacji na przestrzeni przeszto
wieku;

*  sklania cz¢d¢ spoleczeristwa do wysuwania zadad zmian w rodzimej edu-
kacji na tyle bezkompromisowych, ze oddalaja nas jako spoteczeristwo
od wypracowania rozwiazan stuzacych dobru szeroko pojetego ogéhu.

Korzenie probleméw dreczacych wspoltczesng polska szkole siegaja 200 lat
wstecz, do poczatku ery industrialnej. Z pewnoscia jednak odcigcie si¢ od nich
nie byloby najlepszg strategia na uzdrowienie polskiej o§wiaty i zaprowadzenie

w niej zmian na miar¢ XXI wieku.
NIEKONCZACA SIE OPOWIESC

Po zakoriczeniu II wojny §wiatowej w Polsce rozgorzata dyskusja na temat
koniecznosci przeprowadzenia gruntownej reformy systemu edukacji publicznej.
Obiektywnie patrzac, z dtuzszymi i krétszymi przerwami, trwa ona do dzis.

Z jednej strony, to sygnal, ze o$wiata jest waznym i nietracacym na ak-
tualnosci zagadnieniem godnym szeroko zakrojonej debaty publicznej. Z dru-
giej strony, przebieg tejze debaty pozostawia wiele do zyczenia, szczegdlnie
w ostatnich 15 latach. Merytoryka trwajacych w przestrzeni publicznej rozwazar,
na temat zmian koniecznych w o$wiacie, ulega splyceniu. Sprzyja temu, miedzy
innymi, postawa mediéw nastawionych na promowanie tresci przedstawiajacych
wycinki rzeczywistosci — budzacych skrajne emocje, sklaniajacych do wickszej
liczby kliknig¢ i odtworzen, niz krytyczno-konstruktywnych przemyslen.

Wsréd kardynalnych bledéw wypaczajacych debate nad polska edukacja

mozna wymieni¢:

*  sklonno$¢ do popadania w radykalizm. Dla przykfadu: propozycja cal-
kowitej rezygnacji z udziatu paristwa w ksztaltowaniu modelu o$wiaty
i oddanie tej kompetencji na wylacznos¢ rodzicom uczniéw. Albo: po-
stulat zupelnego wyeliminowania tego, co zostalo zapozyczone z refor-
my o$wiaty Krélestwa Prus i zaadaptowane do polskich realiéw. Przy ca-
fej zasadnosci stwierdzenia, ze wspSlczesna polska i XIX-wieczna pruska
szkota maja wspdlne cechy, hasta, ze aktualnie w polskich placéwkach
edukacyjnych panuje ,,pruski dryl” sa, jak wspomniano wyzej, przekla-

maniem rzeczywisto$ci;
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nadmierny krytycyzm i pomijanie w dyskusji argumentéw przeciwnych
do prezentowanego pogladu o stanie polskiej oswiaty. Gdyby szkoly
publiczne byly catkowicie niewydolne i nieprzydatne spotecznie i go-
spodarczo, jak twierdzg niektérzy ich krytycy, to juz dawno zostalyby
zlikwidowane. Z drugiej strony, skoro w 2018 roku w raporcie PISA
polscy uczniowie zajeli wysoka dziesiata lokate w rankingu zdolnosci
matematycznych i przyrodniczych, to dlaczego najlepsze polskie uczel-
nie w mi¢dzynarodowych rankingach plasujg si¢ ponizej czterysetnego
(sic!) miejsca? [Bielawski, Polska szkota...];

krytykowanie i ch¢é wyeliminowania ze szkoly tych elementéw, ktérych
uzyteczno$¢ i pozyteczno$é wielokrotnie potwierdzity badania — mowa
tu, na przyktad, o recznym pisaniu (wspierajacym procesy myslowe) lub
o nauce na pami¢¢, lekcewazaco okreslanej jako ,zakuwanie”. Wedtug
badari Anny Orofi ,,Pamied i uczenie si¢ to jedne z najciekawszych zdol-
nosci umystu cztowieka, poréwnywane do kleju, ktéry skleja w jedna
ciagla calo$¢ ludzkie dos$wiadczenia, epizody z zycia, nabywang wie-
dz¢” [Oron 2015]. Jak inaczej éwiczy¢ pamiegé, niz... uczac si¢ réznych
(nawet nieprzydatnych na dluzsza metg) rzeczy na pamieé?;

opieranie swoich pogladéw i wypowiedzi na subiektywnych wrazeniach
pozbawionych szerszego kontekstu lub dowodach anegdotycznych,
zamiast na mierzalnych danych i rzetelnych badaniach — np. jedno-
znaczne skrytykowanie i odrzucenie jako niedopuszczalnej ,,procedury
wejécia do klasy” wprowadzonej niegdys$ w SP nr 2 w Legnicy [Jézwiak,
Pruski dryl...];

skupianie si¢ na tematach zastgpczych. Na przyklad, dyskusja nad
tym, czy oceny szkolne powinny by¢ opisowe, czy wyrazone liczbo-
wo, w miejsce rozwazai nad tym, jaka funkcje powinny one pelnic®.
Albo: préby rozwigzania dylematu, czy lekcje religii powinny si¢ odby-
wadé w szkole, czy poza nia, w przykoscielnych salkach katechetycznych,
w miejsce rozwazan nad zasadnoscig lekeji religii jako takich (by¢ moze
lepszym rozwiazaniem byloby danie wyboru uczniom: lekcje podstaw
filozofi i etyki lub lekeje religii?), a takze nad tym, kto tego typu zajecia

powinien prowadzié;

¢ Pisze o tym pani Anna Szulc, nauczycielka matematyki ze zduriskowolskiego liceum, w ksigzce
pt. Nowa szkota. Zmiang w edukacji warto zaczqé przy tablicy. W swoim warsztacie pracy wpro-
wadzila myslenie o ocenie jako o informacji zwrotnej dla danego ucznia, wspierajacej jego rozwdj.
Zrezygnowala z postugiwania si¢ nig jako narzedziem do hierarchizowania uczniéw czy, co gorsza,
poréwnywania.
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* leczenie” objawowe, zamiast docierania do zZrédta probleméw — np. pro-
pozycja wprowadzenia matury z wychowania fizycznego mialaby zache-
ci¢ uczniéw do udziatu w lekcjach z tego przedmiotu. Tymeczasem, brak
rzetelnej analizy przyczyn, przez ktére uczniowie masowo rezygnuja
z udzialu w tych zajeciach, nie pozwoli znalez¢ adekwatnych rozwiazan;

*  upatrywanie wybawienia dla systemu o$wiaty w przekopiowaniu jeden
do jednego modelu edukacji z innego, wybranego parnstwa — bardzo
czgsto wrdd krytykéw polskiego szkolnictwa dominuje przekonanie,
ze przeniesienie fifiskiego, szwedzkiego, singapurskiego czy innego wy-
branego systemu o$wiaty na grunt polski bedzie panaceum na wszystkie
bolaczki trawiace nasza rodzima edukacje [Srokowski 2022];

*  bazowanie na niepotwierdzonych i/ lub nieaktualnych informacjach —
w polskiej przestrzeni publicznej juz od dekad kréluje mit, ze skandy-
nawski model o$wiaty jest jednym z najlepszych na $wiecie. Malo kto
zadaje sobie trud, zeby zweryfikowa¢ u Zrédta prawdziwos¢ i aktualnos¢
tych informacji [Obuchowska 2019];

*  pomijanie samych zainteresowanych — w merytoryczna dyskusje nad
zmiang polskiego systemu edukacji nalezaloby wlaczy¢ tych, keérych
ona bezposrednio dotyczy, czyli uczniéw, ale tez nauczycieli i rodzicéw,
bo to te grupy spoleczne najszybciej i najmocniej odczuja konsekwencje

wszelki zmian.

Tak jak wspomniano, dyskusja odnos$nie tego, jak ma i powinna wyglada¢
polska szkota publiczna trwa juz od stu lat z malym haczykiem. Nie zdolala jej
zamkna¢ zadna z przeprowadzonych na przestrzeni tak dhugiego czasu reform.
To bardzo dobrze, bo niekoriczace si¢ ,intelektualne przepychanki” w tej sprawie
moga i powinny staé si¢ wreszcie paliwem do spofecznie i gospodarczo pozada-
nych zmian w omawianej dziedzinie. Aby do tego doszlo, potrzebna jest, obok

woli politycznej, przemiana samej dyskus;ji.
TRANSFORMACJA ZAMIAST REFORMY

Polskiemu systemowi edukacji publicznej potrzebne jest co$ wigcej, niz ko-
lejna reforma. Potrzebna jest transformacja myslenia o edukacji, ktéra zapewni
jej skok rozwojowy (lub wiele mniejszych skokéw, roztozonych w czasie, w za-
leznosci od skali oporu spotecznego wobec zmian). Tego typu szeroko zakrojone
i Zozone przedsigwzigcie wymaga gruntownego przedyskutowania. Wsréd zapro-

szonych do udzialu w debacie (a najlepiej cyklu debat) powinni znalez¢ sie:
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*  nauczyciele i edukatorzy jako praktycy systemu’;

*  uczniowie i studenci dla podmiotowego, a nie przedmiotowego trak-
towania cztonkéw spoleczenistwa, ktérych zmiany dotycza w pierwszej
kolejnosci;

*  rodzice jako grupa spoleczna, ktéra, po uczniach i nauczycielach, naj-
szybciej i najsilniej odczuje skutki wszelkich zmian;

*  cksperci dziedzinowi:

o psychologowie i pedagodzy;

o badacze z zakresu neurodydakeyki;

o badacze i praktycy nauczania i uczenia si¢ dorostych;

°  instytuty badawcze specjalizujace si¢ w prognozowaniu trendéw
przysztosci;

o badacze i praktycy przemian technologicznych;

*  dyrekrorzy placéwek edukacyjnych i kulturalnych;

*  przedstawiciele jednostek samorzadu terytorialnego;

*  organizacje pozarzadowe, ktére juz z sukcesami dzialaja na polu alter-
natywnej edukacji;

*  politycy na szczeblu centralnym w roli obserwatoréw, ale nie decyden-

téw o przebiegu debaty czy ksztalcie proponowanych zmian®.

Aby dyskusja przyniosta wymierne efekt, nalezy w pierwszej kolejnosci
przyja¢ zalozenie celowosci planowanych zmian i dziatan. Jednym z funda-
mentalnych, wymagajacych odpowiedzi pytan stanie si¢ wowczas: czyj rozwdj
ma za zadanie wspiera¢ szkota publiczna, dziecka czy paristwa?

W tej chwili w spoleczeristwie dominuja dwa skrajne podejscia. Jedni opo-
wiadajg si¢ za tym, zeby caly system byt podporzadkowany realizacji indywidual-
nych potrzeb ucznia w zakresie wielowymiarowego i wieloplaszczyznowego roz-
woju, ksztaltowania tozsamosci i realizowania potencjalu, a takie wypelnianiu
misji egalitarystycznej (wyréwnywania szans edukacyjnych). Te do$¢ idealistycz-

ne zalozenia niosa za soba kilka zagrozed, m.in.:

*  mogg by¢ przyczynkiem do poglebiania dysproporcji migdzy osiagnie-

ciami 0sdb z uprzywilejowanych srodowisk i spoza nich;

7 Te dwie grupy spofeczne maja podwdjna role, z jednej strony odbiorcéw zmian, ale tez ich inicja-
toréw. W zwiazku z tym maja potencjal do stania si¢ gléwna sitq napedowq przedsigwzigcia. Wazne

jest wigc, aby zadba¢ o przygotowanie ich do tej szczegélnej, podwojnej funkeji.

8 Lista ta nie wyczerpuje grup spolecznych, srodowisk i instytucji, kedre zastuguja na czynny udziat

w omawianej propozycji debaty publicznej.
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*  calkowicie zindywidualizowane podejscie do nauczania wyklucza uzycie
sprawdzonych narzedzi pomiaru dydaktycznego i ewaluacji osiagnieé
ucznia;

*  moze obniza¢ efektywno$¢ proceséw nauczania i uczenia sig, a w konse-
kwencji ostabienia jako$ci ksztalcenia w calym systemie;

* 7 perspektywy wspélczesnych doswiadczen wiemy, ze prowadzi do nie-

naturalnego i hamujacego sam proces nauczania rozrostu biurokracji’.

Po drugiej stronie barykady stoja zwolennicy szkoly, ktéra bedzie przygoto-
wywala do nieistniejacych jeszcze ,zawodéw XXI wieku”, a takze zapewni pan-
stwu staly naplyw obywateli wyposazonych w kompetencje i umiejetnosci po-
trzebne do podnoszenia konkurencyjnosci gospodarki. Takie podejscie mozna
uzna¢ za instrumentalne w stosunku do o$wiaty, ale tez uczniéw i nauczycieli.

Ryzyka wiazace si¢ z tym postulatami to, m.in.:

*  uczynienie ze szk6t fabryk do ,,masowej produkeji” obywateli o gospo-
darczo uzasadnionym profilu wyksztalcenia (takie traktowanie publicz-
nej edukacji wyglada jak zywcem wyjete z XIX-wiecznej reformy o$wia-
ty Krélestwa Prus i jest jednym z aspektéw tak szeroko krytykowanego

»pruskiego drylu”);

*  szybkie przesycenie gospodarki ekspertami o bardzo waskim profilu

specjalizacji.

Duzo bardziej rozsadne wydaje si¢ czerpanie z obu podejé¢ i zbudowanie
roli edukacji na zalozeniu, o ktérym profesor Gert Biesta méwi, ze ,,szkota musi
umie¢ stuzy¢ obu panom” [za: Pohl A., Skotnicka A., 2017]. Najlepszym planem
na zorganizowanie panstwowej o$wiaty bedzie ten, ktdry zapewni najwicksza
réwnowage miedzy tymi dwoma, tylko czgéciowo wykluczajacymi sig, dazeniami.

Druga, fundamentalng z perspektywy zbudowania nowoczesnego modelu
edukacji, kwestia wymagajaca ustalenia jest: jakie dlugofalowe cele edukacyj-
ne ma realizowa¢ szkofa publiczna w ekosystemie o$wiaty zbudowanym z ko-
egzystujacych i wspoltpracujacych ze soba srodowisk i instytucji? Wspdlczesnie,

spoleczne oczekiwania wobec roli publicznej edukacji w procesie ksztaltowania

? Jak zauwaza doktor Malwina Lisewska, ,,Badania pedagogiczne, ujednolicanie metod nauczania
i celéw mialy stuzy¢ temu, by kazdy uczeri otrzymal szans¢ na uzyskanie wyksztalcenia. A skoro
szkota miala kazdemu zapewni¢ dostep do wlhasciwej edukacji, trzeba bylo zacza¢ mierzy¢ i spraw-
dzag, czy cele te sg osiggane. Paradoksalnie, to idealistyczne zalozenie przyniosto szkole plage biuro-
kracji, a wraz z nia oceny, egzaminy i rankingi” [Lisewska 2022].
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mlodego cztowieka sg bardzo wysokie i zréznicowane. Najchetniej chcieliby$my,
aby szkola:

*  umozliwiala uczniom odkrywanie natury i kultury poprzez zdobywanie
przekrojowej wiedzy, z pomoca nauczyciela i samodzielnie;

*  zapewniala przygotowanie do wykonywania zawodu poprzez rozwdj
okreslonych kompetencji i umiejgtnosci;

*  wychowywala, wpajajac wartosci i ksztaltujac postawy;

*  rozwijala kompetencje z obszaru: obywatelskosci, przedsigbiorczosci,
inwestycji i zarzadzania finansami, dbania o wlasny dobrostan fizycz-
ny i psychiczny, funkcjonowania w spoleczeristwie (w tym budowania
relagji i zwiazkdéw), obstugi nowych technologii, wyszukiwania, selek-
cjonowania i (nade wszystko) weryfikowania informacji, i wielu innych;

*  uczyla praktycznych umiejetnosci przydatnych w zyciu codziennym,
np. wypelniania zeznania podatkowego, prasowania, szycia, budowania

karmnikéw dla prakéw, planowania podrézy i innych.

Wskazéwka w rozwazaniach nad ta kwestia moze by¢ etymologia stowa
»szkota”. W starozytnych Atenach oznaczalo ono ,czas wolny”, ktéry poswieca-

no na aktywnos¢ fizyczna i szeroko rozumiany rozwdj intelektualny pod okiem
nauczyciela. Przez resztg czasu mlodziez uczyla si¢ prowadzenia gospodarstwa,
wykonywania obowiazkéw domowych i funkcjonowania w spoleczenstwie,
lecz robita to w innych miejscach, srodowiskach i instytucjach.

Kluczem do rozstrzygnig¢ w tych rozwazaniach musi by¢ uznanie szkoly,
tak jak napisano wecze$niej, za jedna z wielu instytugji i Srodowisk, w ktérych lu-
dzie nabywaja wiedze i umiejetnosci oraz poszerzaja swoje kompetencje oraz zato-
zenie ich funkcjonowania na zasadzie komplementarno$ci. Dopiero w ten spos6b
nakreslone ramy dyskusji na temat ksztaltu calego systemu edukacji, nadadza
whasciwy kierunek rozwazaniom zwigzanym z tym, w jaki sposéb wskazane wcze-
$niej cele mozna osiagnad.

Pytanie ,jak” w obszarze edukacji doczekalo si¢ juz wielu rozstrzygniec i od-
powiedzi, ktére nalezaloby polaczy¢ w spdjng calos¢. Ponizsza lista przedstawia
niektére z potwierdzonych badaniami ustaleri dotyczacych procesu uczenia sig
[Bocko-Mysiorska, Jak uczy si¢ mozg...]:

*  mdzg uczy si¢ wtedy, gdy przedmiot nauki jest dla niego interesujacy;
*  zaspokojenie potrzeby bezpieczeristwa i budowanie pewnosci siebie sta-

nowia elementy niezb¢dne w procesie nauki;
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*  mozg chetnie i fatwo zapamigtuje nowe dla niego informacje;

*  odpoczynek jest drogg do pelnego wykorzystania osobistego potencjatu;

*  naturalne $rodowisko zapewnia najkorzystniejsze warunki do szybkiego
uczenia sig;

*  dzialanie, a wigc prakeyka, pozwala si¢ uczy¢;

*  mdzg lubi popelnia¢ bledy;

*  ludzie wigcej i chetniej ucza si¢ w grupie, niz indywidualnie;

*  mdzg potrzebuje aktywnosci fizycznej.

Traktujac powyisza listg jak fundamentalne zasady w procesie nauczania,
mozna ja uznac za kierunkowskaz pozadanych zmian w szkole jako instytucji, ale
tez pojedynczych jej sktadowych jak: rytm dnia, strukeura lekcji, metody dydak-
tyczne i inne.

Dodatkowym Zrédlem inspiracji przy poszukiwaniu odpowiedzi na pytania

»po €0?”, ,co” (czego chcemy uczy¢) oraz ,jak” moga by¢: Raport Faure’a'®, Raport
Delorsa'! oraz ,Biata ksigga ksztalcenia i doskonalenia”'?. Jakkolwick nie w pel-
ni aktualne, ogélnikowe czy idealistyczne postulaty na temat edukacji zawieraja,
moga one stac si¢ przyczynkiem do poglebionej dyskusji w temacie ksztattowania
kompletnego systemu edukacji, nadazajacego za trendami XXI wieku.

Ostatnim i nie mniej waznym pytaniem, ktdre wymaga odpowiedzi w kon-
tekécie publicznej debaty na temat edukagji, jest ,kiedy?”. Pierwsza mysla, kt6-
ra si¢ nasuwa, jest ,Jak najszybciej”. To jednak nie wyczerpuje zagadnienia.
Jak zauwaza Robert Holden [Holden:2004]: ,, Tempo Zzycia i pracy zwigksza si¢
ponad wszelka dotychczasowa miare. Stajemy sie pokoleniem «ludzi z pasa do wy-
przedzania», ktérzy sprawdzaja mozliwosci szybkiego zycia i szybkich intereséw”
[cyt. za: Gerlach, Edukacja w warunkach...].

Majac na uwadze tempo przemian cywilizacyjnych, ktérych jestesmy $wiad-
kami, tego typu debata publiczna na temat systemu edukacji powinna odbywaé
si¢ przynajmniej co pie¢ lat, a najlepiej co trzy lata. Dopiero wowczas bedziemy
mogli jako spoleczeristwo odetchna¢ i uzna¢, ze polska o$wiata nie tyle nadaza
za tempem wszechobecnych zmian, co znajduje si¢ we forpoczcie krajéw,

ktére te zmiany przyjmuja z otwartoécia i gotowoscia na nie.

10" Learning to be. The World of education roday and romorrow opublikowany z inicjatywy UNESCO
w 1972 roku. Polskie tlumaczenie tekstu raportu pt. Uczy¢ sig, aby by¢ wydano w 1975 roku.

" Learning: the Treasure Within (pol. Edukacja. Jest w niej ukryty skarb) opublikowany przez wy-
dawnictwo UNESCO w 1998 roku.

"2 Biata Ksi¢ga Ksztatcenia i Doskonalenia. Nauczanie i uczenie sic. Na drodze do uczqcego sig spole-
czeristwa, Warszawa 1997.
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DLACZEGO TO JEST WAZNE WEASNIE TERAZ?

Bardzo trudne i wstrzasajace dane statystyczne odnosnie préb samobdjczych

wsrdd dzieci w Polsce nie pozostawiaja ztudzen, ze co$§ musi si¢ zmienié:

*  miedzy 2013 a 2022 rokiem zanotowano szesciokrotny (!) wzrost prob
samobdjczych wéréd oséb w wieku 13-18 lag

*  miedzy 2021 a 2022 rokiem liczba préb samobéjczych dla 0oséb w tym
samym wieku wzrosta o czterdziesci dwa procent;

* jesli wzig¢ pod uwage réznice miedzy 2020 (poczatek pandemii
COVID-19) a 2022 rokiem, to wynosi ona az sto czterdziesci siedem
procent;

e tylko w roku 2022 sto pig¢dziesiat prob samobdjczych w tej grupie wie-
kowej bylo skutecznych';

* w2019 roku Polska uplasowala si¢ na niechlubnym drugim miejscu

w Unii Europejskiej w statystyce samobdjstw wéréd dzieci.

Powyzsze dane dotycza wylacznie samobdjstw i prob samobdjczych, ktére
nie uwzgledniaja innych trudnych zjawisk psychospotecznych wsréd dzieci i mto-
dziezy, jak: stany depresyjne, objawy psychosomatyczne, antyzdrowotny styl zy-
cia, autoagresja, uzaleznienia, hejt.

Stwierdzenie, ze to szkota odpowiada za ten alarmujacy stan rzeczy byloby
oczywiscie nieuprawnione i krzywdzace dla wielu grup spotecznych. Nie sposéb
jednak nie zauwazy¢, ze placéwki edukacyjne sa czescig systemu, ktéry zawodzi.
Uczniowie (szczegdlnie ci wyzszych lat szkét podstawowych i licedw) spedzaja
w placéwkach edukacyjnych miedzy pie¢ a dziesie¢ godzin dziennie'. To czyni
ze szkot bardzo wazna przestrzeni, gdzie przebiega znaczaca czg$¢ zycia uczniéw.

W tym kontekscie dane na temat samopoczucia uczniéw w raporcie Aka-
demii Przysztosci [Raport o dotowaniu...] staja si¢ niepokojace. Wynika z nich,
ze polska szkota nie wspiera dzieci i mlodziezy w poprawianiu swojego ogdlnego
dobrostanu psycho-fizycznego. Oto wybrane dane ze wspomnianego raportu:

*  co trzeci uczen polskich szké} rezygnuje ze staran, gdy uznaje, ze nie jest

do$¢ dobry w danej dziedzinie;

. az 33% ucznidéw ,nigdy” lub ,rzadko” jest z siebie dumnych;

'3 Dane ze statystyk policyjnych.
14 Wliczajac w to zajecia dodatkowe.
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*  przeszto polowa uczniéw uznaje porazke za dowdd bycia ,za mato
uzdolnionym lub uzdolniong”;
*  co dziesiaty uczeni nie doswiadcza uczucia dumy, nawet wtedy, gdy co$

osiagnie.

To tylko wycinek rzeczywistosci szkolnej, lecz w $wietle statystyk wspomnia-
nych na poczatku tego podrozdzialu, nie sposéb przej$¢ koto niego obojetnie.
Polski system edukacji potrzebuje pilnej zmiany po to, by szkola stata si¢ insty-
tucja wspierajaca rozwdj i dobrostan mlodych ludzi. Niech zmiany rozpocznie
madrze pomyslana i dobrze przeprowadzona debata publiczna na temat calego

systemu edukacji.
NA ZAKONCZENIE

Antoine de Saint-Exupéry powiedziat kiedys, ze: ,Szkota przygotowuje dzie-
ci do zycia w $wiecie, kt6ry nie istnieje”. Gdy pierwszy raz natknetam si¢ na ten
cytat, méj umyst w pierwszym odruchu wstawil tam ,ktéry (juz) nie istnieje”.
A przeciez te trafne sfowa mozna zrozumie¢ w zupelnie inny sposéb, nie jak przy-
tyk dla niewydolnego systemu edukacji publicznej i smutng konstatacj¢ na temat
rzeczywistoéci, na ktora nie mamy wplywu. Wystarczy, ze w miejsce ,juz” wsta-
wimy ,jeszcze”. Wowczas to zdanie zabrzmi inspirujaco i motywujaco: ,Szkola
przygotowuje dzieci do zycia w $wiecie, ktdry (jeszcze) nie istnieje”. Mam nadzie-
je, ze méj artykul bedzie przyczynkiem do zainicjowania madrej i konstrukeyw-
nej debaty publicznej, ktéra da naszemu spoleczenstwu realne szanse rozpoczaé

dtugi i trudny, lecz wazny i potrzebny proces transformacji polskiej oswiaty.
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WHEN THE REFORM IS NOT ENOUGH.
ABOUT THE POLISH EDUCATION SYSTEM

Summary: Above article presents the historical background of problems bothering
the Polish education system. It outlines the assumptions of the Prussian education
model, that are still present in a contemporary Polish school. It explains why the
Prussian education system has achieved a huge success in the past not only in the
Kingdom of Prussia. Later in the text, there is a discussion of the most popular
controversy around the Polish school and a debate around it. The article ends with
recommendations on how to initiate socially and economically desired changes
in the native education and explaination why it is now such a burning problem.

Keywords: Polish education system, Prussian model, “Prussian Drill”, education,
school, mental health, reform, transformation
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